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كر البلاد هذه الآيام وشجر ب ستت رج مر نفاجدة ظافرة مختصرة ؛ وستخرجح 
منها أقوى ما كانت فى أى نوم مضى . 


عندما جم الاستعار عل صدر مصر عمل على إقفال المدارس , وعلى تفربق 
ثقافة الذعب إلى دينية ومدنية وأودوبية . ذلك لآرس الجبل والتفرقة يعاونان 


الاستعار على أن يستشرى وبتوطد : 


و لكن هيبات للاسمتيار أن يعم بدقِيقَة وأاحدة في مصرء من و ائل القر 5 
الحالى قامت اللبعيات الأهلية من جانب اللشعب اتعلم الشعب و لتوخيد ثقافة الشعب . 


والأن ترى الحوادث فر بئا وتصبر معدننا النفيس لا ليذهب هباء ولكن 
اليصيدح و وألمع وأكرم وأعر ماكان 8 


0 الحوادث ترب الشعوب (إن الثربية تعد أ بناء الشعب لحوادث المستقبل . 


الاربدة اتزيد من كفاءتنا ومن [تتاجئا ومن قدرثنا على الإعةادعل أنفسئا ومن 


إحلال العمل محل السكلام والعلم محل الخرافة والجبل . 


فرسالة التربية رسالة ألقوة » ووسالة العزة 3 ورسالة الكرامة 6 ورسالة 
:ال#درر 3 ورسالة امو والتقدم : 


إلى رحال الثر بمة سيق موه الكلمة كلية العهد هل صرفة ألر بس وعهل المى باك , 


' الأهداف القوميةورسالةالمعل 
للدكتون عبد العزين القوصى 
المستشار الفى لوزارة البر بسة والتعلم 


. للنعلبين رسالة ؛ ورسالة المعلرككل الرسالات » رسالة ضخمة ثقيلة .. .. إذا 
ازيد له أن يؤديها خير اداء »كان عليه أولا » أن يكون مؤمئا مها أعمق الابمان قادرا 
عل أن ينقلبا لغيره نقلا سلما منتجا . هذا من ناحمة » ومن ناحية حو ى يحب على 
امجتمع أن يعيئه على ذلك : فتوفر له الدولة كل الامكانيات الى تجعله يقوم بعمله خبير 
قيام ؛ و رضع قمه اتمرور من الثفة والامان 3 ما ججعله برضى عن نفسه وعن رسالته . 
فيؤد .ها ما بحب أن تؤدى الرسالات . 

وإذا لم يصل المعل إلى الدرجة التى تجعله يؤمر برسالته ويقدرها : ويعطيبا 
ما تستحقه مر جهد . فعليه ‏ فى رأنى ‏ أن خل السبيل لغيره ليحمل عنه 
الرسالة . .. فاذا كان المعل ينظر إلى عمله على أنه ذلك انجرود التافه الذى يؤدى إلى 
ان حفظ التلبيذ بعض المعلومات فى الجغرافيا أو اللغة العربية مثلا » فإنه سرعان ما 
يلسرب اليه السأم واللمأل والسكم ع( ويكفر بلفسه وبرساأ أثه » فيرغب عن القيام بعمله 
بعد بضع سلين . أما إذا شعر المعلل بأن عمله لا يققتصر على ذلك الجبد الآلى » وأحس 
بأن عليه أن يعمل على تكوين الأبناء تسكوينا شاملا متكاملا » ميث يصبحون 
أقوياء فى البدن الاق والعقل » مؤمنين بأنفسهم و بلادثم » وجيرانهم » و بالإنسا نية 
عانة ين ]ذا يا أحين المع بأءيسهم فى هذا كله إسباما جديأ » فاله حيفدد يشعر بقيمة 
نفسه ؛ وقيمة عمله » ويشعر بأهمية الدور الذىيقوم به لخير الوطن وخير الإنسا نية . 


و هن هنا تضم أهمية اختيار المع » و تتضح أهمية إعداده الإعداد الذى يؤهله 


و 
لآن يقوم بهذا الدور الخطير فى تنثدئة أجيال الوطن المنتابعة . ونحن نعل أن البلادالتى 


يصل الوعى قبا الى أقصاه » تعتمد فى تكوين أجيالها على المحم » وعلى معل المرحلة 
الآولى اوه خاص . ١‏ ّْ 


وإخلاص العلل ونشاطه الموجه نحو خير الجتمع على جانب كير من الأاهمية » 
فليس من المعقول أن نطمئن إلى مدرس فر نسى ؛ يدرس لأابئاء الجزائريين » بل يحب 
أن يعد معلمو الجرائر من الجرائريين أ نفسبم » حتى يكون ادبم الإمان بالجتمع 
الذى يعدون له وحتى ييكون غندم الإخلاص والتفاق فى تأدية رسالهم . 


وليس من شك فى أن لمعم أحكبر الأثر فى النهوض بالوطن » وتحقيق أهدافه 
القومية 1 ولباعة على سيسل المثال هدفا من تلك الاهداف الكبرى فى مصرء» وهو 
« رقع مستوى المعيشة » ما شأن المعلم به ؟ 


رفع مستوى المعيشة معناه أن يرتفع مستوى دشل الفرد » ومعئاه كذلك أن 
يل تفع مستوى حياة الفرد وفتطى رفع مستوى الدخل » زيادة فى الاتتاج . 
وتقتضى زيادة الانتاج » زيادة مساحة الأرض اللؤرعة » وكذإك زيادة التصميسع 4 
وزيادة استخراج الثروة المائية الو امعد نية : 


وكل هذه الأمرر تتطلب مبارة » وعلا؛ وصمة ‏ وتعاونا » وهمة وإهتياما » 
وإذالم يتصف أبئاء الوطن ببذه الصفات » فإن الإنتاج لا يستقر ولا يستمر ولا 


شمو عي لسكئه عوث . 


و لضمان هذه الأمور » لاءد من تر ببة الآفراد تربية تتكفل للنوضة مابراد لها من 
الامتترار:والمو: 


وليس أدل على حة ما نذهب إليه من تجربة واقعية ملئوسة : فند قأمت إحدى 
الطيئات محاولة إصلاح قرية جاورة لطنطا » فاستطاعت إدغال الميأه الصاللة 
للشرب » وأشأت الدورات الدحية لتصريف الفضلاث ٠‏ ووضعت الشبيك لمنسع 
الناموس ؛ وعملت على التخلص من الذياب بالدديئى » وقامت بغير ذلك من أمور 
الإصلاح ولكن الطيئة ذغلت فى مبمتها » لسبب بسيط .هو أ لها عنيت بإصلاح 


0 
المرافق ؛ دون العناية بتغمير عقليات الاس جى دروا هذه المرافق » ويعرفورا 
أهمتها » وطريقة استعالها » وطريقة الحافظة علها » وكانت النقيجة أن قطع الشيك 
المانع للزاموس ؛ وسدتك الدورات الصحمة 2 دبق آ/ ناس على عادا بع وأحوالهم . 


ولكن هيات أخرى أرادت الاإصلاح 3 فبدأت بالإنصال بالثأس . ورقعثت 
مساوق حس سيوم مشكلامهم 3 ودفعتهم بذاك الى التشكير فُْ الإصلاح 3 وهكذا أمكن 
إشراك الأمالى مع المصادين فى هذه العمليات ؛ فتجحت فى مبمتها إلى حد كبير . 


فلا يمكن حال من الأحوال رفع مستوى المعيدة » دون أن تسم التربية فى ذلك 
إسبانا فوا ٠.‏ . والمعل نما يضع اللبنات الأولى فى هذا البناء » فإذاكان رفع مستوى ,, 
المعيثمة يقتضى زيادة الإنتاج يا قانا »“فإن زيادة الإنتاج. تقتضى زيادة المبارة اليدوية 
وتقدير العمل اليدرى » وتقتضى 07 مصادر الثروة الحلية وطرق استخلالها , ما 
تقتضى التعاون ب فليس هناك تاج مان لخي اجتمع ددون تعاون جدى ب و تقتطى 
“أيضا أن نغرس ف الفرد بذور الإمان بالنفس واهمة والإيجا بية والاهتام . 


ولو نظ رثا إلى تلك الامور اأتى يتوقف علما زيادة الانتاج. لوجدنا.. أن المعم 
الأؤمن برسالته » هو الشخص الذء ى بوكل اليه 50 فى نفوس النشء » قرو الذى 
.بصقل المبارةاليدوية وينممها »؛ وهو الذدى يدهم عل مصادر اللروة ف البيئة ويعلمهم 
علزق امتت راجيا واتدلاما ث6 أنه إستطيع ب الروح التعار نيسة »ء وترسة 
الإيجحابية وافمة والامتتام . 


وعلى مادة المعلى وطريقته » وأساويه فىمعاملة تلاميذه وعل ساوكه كقدوة » وعلى 
مدن قيادته لياه ؛ ثوقف نحقيق هذ! المدف ؛ وهو رفع مستوى المعيشة . وهو 
ب 17 و 0 يعقوم على التربية الصحية والاجماعسة 2( وعل التعاو نة أكثر من 
الفردية » وعلى التربية العملية ا الخيالية الكلامية ؛ وعلى ااتربية الإبحابية 
أكثر من السلبية . 


وهذا الذى قلئاه عن أحد الأهمداف وهو رفع مستوى المعءيشة - تقوله 
عن هدف آخر »وهو تحقيق العدالة الاجتماعية ؛ وشعور الفرد بأنالناس مسارون 
أمام القا نون وأمام مأ يقدمه امجتمع من خدمات؛ فلا بخص بالنعلم أو العلاج # 
مثلا ‏ أفر ادا دون أخرين » بل اجميع أمامه سواء . 


قمن واجيات المإرس الآدلى ؛ ومن صعم رساته » أن يغوس ف الفرد فى حماة 
امجتمع المدرسى ؛ احساسا واضا حقه وبواجبه » بحيث يتعل أن يؤدى واجبه دون 
أن يلمى الك يطالب حقه دون أن مل واجيه . .وق جتمع المدرسة مجال 
فسيح مثل هذه التربية التى تننقل حسناتها إلى اجتمع الا كبر قتدعمه 0 . 


فإذا انق ا إلى هدف ثاأنت ع وهو رفع مسكرق الاءتزاق بالقومية 2 لوجد نا 
ف دراسة التاريتخ القدم والحديث 03 ودراسة الثورات القومية 0 ودراسة الأحداث 
الجاربة والتعليق عليها 4 م يجعل قلوب النشء عاصة بالامان بالوطن والمواطئين . 


ومن غير المعلم. رس هذا الإمان ونيث العزة والاحساس بالوجود 5؟؟. 


و المدرسة كذلك+ال فسيحلتدريب عل الحياة الدعقراطية السليمةالمسكيرة » 
القاهمة على الأخذ والعطاء » والمساواة » والنظام والقيادة والتبعية . والتدريب على 
الحياة الديمقراطية هدف هام من ادضاب القومية الى ننشدها ونسعى إلى غرسما 
فى التفوس . 


. . وكل ما قلناه عن الأهداف الأربعة السابقة » نقوله عن الهدف الخامس » 
وهو إبراز مكانه مصر بالنسبة لغيرها من بلاد العالم ؛ وثقوله عن هدف الأامداف 
وهو الشعور با لطمأ نيئة الفردية والاجتاعية . 


فاذا شعر المع بو اجبه نحو أهداف الوطنء وإذا اتخذ هذادستورا فى عبله أحس 
وجوده وشدر بأضيته »وضاعف جيده . 
وإذا شعر الوطن بأهمية الم( نمو نحقيق هذهالأهداف » بذل كل جبده لتسليحه ومده 
بكل الإمكا نيات حىَ عقق تإك الأهداف عل خير وجه .. وساكل ؤدى المحم 
رسالته يا بجحب أن تؤدى الرسالات . 


اتجاهات الساسة التعليمية الجديدة* 


الأستاذ محمد خيرى حرق 
مد بن مساعد بإدادة البحو ثالفنية والمشروعات 


بوزارة الثربية والتعلم 


: يكن مألوفا قبل عبدالثورة الحاضرة أن تبسغسياسة التعلم يما علميا على النحو 
الذى تتناولدفى هذا المؤتمر» معنى أنه بحث على قد يتمبخض عن تعديلق هذهالسياسة. 
ذلك أن سياسة التعلم كا نت قبلا جزء! من السيأسة العامة الموجبة للبلاد» وهذهالسياسة 
كان ينفرد بها هيئة عليا تقوم أحياثا خارج مصر وأحيانا فى مصر و لكنها على أية 
حال تعمل خارج فطاق التعام لتحقيق أهداف معيئة . ثم تأتى إلى رجال التعام 
قيجتمعون أحيانا فى شكل م كرات أو حلقات أو غير ذلك من أنواع الاجتهاءاتلا 
لسبحدوا هذه السياسة على التحو الذى تقوم به الأن و لكن ليبحُوا خير الوسائل 
التتفيذها وتحقيق أهدافها ٠»‏ فبذه السياسة قد رمعت لم جال النشاط الذئ يعملون فيه 
ويةاس مدى ت#احهم أو فشليم بقدر ما استطاعوا تحقيقه من أهداف هذه السياسة 
المرسومة لمم . 


المتتبع لتاديخ التعام يلاحظ أن سياسة التعليم فى عصر منق عبد الاحنلال حتى 
الآن قد مرت فى ثلاثة أدوار  :‏ 


أ سا فوالدور الآول(دورالاحتلال)(منحوالى؟م 00م إلى حو الى مه (١‏ 
كانت مبياسة التعام ف مصر كا هى سمأستما الاقتصادية و الاججاعية 7 قبطة باز 


2 ماخس محاضرة ألقيت قَّ الؤكر الصيقى لاتعليم انزرا عى التعقد بكلءة الزراعة بجامعةالاسكندرية 
فى أغسطس سئة 15»وا., 

)١(‏ ذكرطا حوالى لأن الانجايز فى دخواهم مصر وخر وجهم مهسا كانوا عادة متسللين بطبيعهم 
الاستسارية مأيصعب معه عخديد الدحُول أو الأروج بدقة 8 


37 
عطس للونتاج الزراعى وحده بل وإئتاج القطن بالذات بل وإنتاج نوع معين من 
القطن تخصصت ق غزله ونسجه ماع 00 بالذات وترتب عل سد حاجة هذه 
المصائع تسخير المصريين جميعاً فى [ نتاجه وبعد أن تم لهم إثتاجه يتطلعون فى شى- 
كثير من التسول إلى سوق ليقر.ول ونساجي مأشسار 57 معز ؟ أن هذا قد 
حدث ف الميدان الاقتصادى فلا د أن يدعم ذلك الجباز التعليمى ولذلك اتحبت 
سبياسة التعايم ف مصر فى عبد الإحتلال إلى تدعيم فكرة أن مصر بلد زراء ى وأن 
مقومات الصراعة لا تتوفر وها ف العيث أن تلصنعبا 5 بضدئوأ تثبييت هذه 
الفكرة فقد وجبت سياسة التعابم إلى تخريح جموعة من الناس مستعدة لتقبل الآراء 
ال تأتهم من الخارج » و نظرا لعدم المامهم بالحدف من التعايم <تىيتصرفوافيضوئه 
فإ نا حدم عادة يعملون فى داثرة تفادى المسئولة . 


ومكذا نجد التعليم مض هن أوك إلى إبتدا وثاثوى وعال وفنى قد خدم 
سمأ جات الإستعا ر خدمة جليلة نا رح ل جموعةمن امو ظفين حفظون اللوانحوالقوا نين 
ويطبقوتها دون أن يلموا بأهدافها . أما السياسة التوجيبية فكانت من عمل السادة 
الهافت الذين يشرفون على العمل حت ولولم يفيموه . ولذلك ا نقسمت دواثرالعمل 
فى مصر 5سمين : جموعة تعمل ولا عرف هدف عماباو#وعة تشرف عل العمل 
وقدلا تكون ملية بظروف العمل ولكن يك أن يكون أجنييا مرتيطا بأصاب 
السميادة من الاعانت حى و ضع فى مركن التوجمه 0 والصدارة ضايا لتوجيه الجباز 
كله لتحقبيق أهداف أجنبية . فناظرالمدرسةالإنجليزى يشرف على توجيه أأبناءالمصربين 
عإنم 35 ن هو هلا بالعربية » والمستشار الف الإنجايز ى يوج دالتعايم كله دون أن 
يعرف العرسسة أيضاً وهكذا .. ٠‏ ومن هنا جاء تركيب دولاب الممكومة على الددو 
المأ لوف عندنا ىفمصر م ن أنالرئيس يوقع بالإعتياددون أن تعمل نستولية مأو قععليه. 

ونظراً لآن أهداف التعابيم هى خدمة مجتمع خارجى فلا بأس من أن تسكون 
المدارس كلها ذات صورة واحدة » فالمدارسالإبتدائية كلبا واحدة والزراعية واحدة 
والصناعية والثانوية كذلك و<ىّ العالية وكليات الجامعة تكاد أن تكون صورا 
اليعضرا البعض . ولا فرق بين مدرسةزراعية فى امنيا 3 ف شيين الكر مم أوذ دمتهور 
أو ف قير فب 9 تخدم المنطقة الى تقوم ذمها وإما تهدف إلى خدمة ة صنئاع متشسير 
أو غيرجم من سكان الإميراطورية . وحتى حين فرضوا عليئا زراعات غذائية أثناء 
الحرب العظمى الآولى كان هدفبم تغذية جيوشهم لاسد حاجة المصربين إلى الغذاء . 
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9 فلناشعر هؤلاء المغتصبون أن أياميم أصبحت قليلة فى مصر لم يشاءو! أن. 
شدكونا ‏ وم الآوصياء غليئا ‏ دون أن ينصبوا نفرا منا برشدوه بطريقتهم 
الخاصة ثم يواوه أمرنا . ومكذا اخختاروا تموعة من المتعليين وأرساو هم فى بعثات. 
تعليمية إلى إنجلتر! بالذات وهئاك أعدوم النمو فى ميدان العمل الحكوى فى مصر 
بل الشراف عليه وتوجهه من غير أن يلموا إلماما كافيا بالعمل الذى يشرقون عليه 
أو توجروته . و مكذا أشأت فكر ة خربجى الجامعات الانجليز به تعلط مسمرلومة , 
الذتتواوا المناصبالرئيسية فى مصر دو نأن يتدرجوا فى وظا ثفباغلوا محل الإنجليز 
ق وظائف النظار والمفتشين والراقبين والمستشارين فى وزادةالمعارف » 5 حاواحل 
الإبجلين فى كل الوظائف الرئيسية فى المصالم الحسكومية الأخرى . و نظرا لآن هؤلاء 
قد أعدوا للعمل فى دائرة خدمة السنادة ولآآن خبرمم فى العمل نفسه تكاد تكون 
محدودة معظموم قد نولى رياسة الأعمال عجر دعودته هن الخارج ؛لذلك ندم جهلوا 
07 [طمكنانهم هو السادة الذين يحثوا عنهم فوجددثمفى جماعات الإقطاعيين ورجال 
الحم منولوا الحكم فى عبدالنظام النيانى الفاسد .. وماك الثورة والشعب قدعرضت 
عليئا صورا جميلة لهذه الشخصيات الى كثير] ما كانت تل كرسيدها بناحية من نو حي 
الطفيان إن كان قد نسها . 5 يك 


فنى هذ1.الدو زكانثك سياسة التعليم :يضعها كبار رجال المعارف وهدفها إعناد 
جيل مسكن أن يسخره أصماب الساطان لخدمته » قبى جزء من سياسة الدولة العامة 
فى عهد النظم النيابية الفاسدة » وما دام هذا هدفها فعلا فإ نه مكن أن تُكون المدارس. 
كلبا صوارة واحدة وأن:تدار إدادة مركزية : حتىالمدارس الأثولية بعد أن كانت تدار 
محليا فقد تحوات كلا إلى إدارة التعليم الإلراى بالوزارة لنديرهاةلماصعب عل الوزارة 
إدارة هذا الجباز الضخم المتغلفل فى القرى والمدن أنشأت ما سمته بالمناطق وزعت 
أن هذا هو النظام اللامركر ى مع بعده الشنديد عن النظام اللامركر ى الصحيح الذى 
لستفل فيه الوحدة التعليمية فنيا وإداريا ومالياً يعملا وتكتق الساطة المركرية 
بالنو جيه و الإر شاد . 


؟ - هذه مى سياسة التعلم الى ورثتها وتنا الحاضرة ومن طبيعة الثورة أنما 
عملية تغبير و تغييلر سرب معنى المواطئة المصرية سئة 9ه4 ١‏ غير معنى المواطنة سئة 
15515 غم 11١94654‏ مه؟١‏ ر اموا . وأهداف الورة تأيلور واحدة بعد أخرى 
فق سنة ١09‏ تحقق هدفبا فى إجلاء الطاغية ثم تلاه القضاء على نظام الحم الملى 
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وأعلنت المرؤزرية ثم كانت عنلية الاصلاح الزراعى زفيها رد الفلاحين حقوقيم فى. 
أراضيهم .“ثم ندعيم الجيش والعثاية بالائتاج والخدمات وا نتخاب رئيس اجمهودية 
وخا تأمي قئاة السويس . وكل عملية من هذه العمليات وغيرها فمانحقيقهدف 
من أهداف الثورة وهى فى الوقت نفسه عملية: تعليمية لابد أن توجه سياسة التعلي. 
نحو تحقيقها . فتأمم قئاة السويس من وجبة نظر الاقتصاديين ذات دلالات خاصة. 
ؤهئ من وجرة نظر التعلم ذات دلالاتمعيئة فلم يعد المؤاطنالمصر ى الحديث يكئق 
مر قة حقه والعسك به واستجداء الحصول عليه وإبما أصبح ببحث عن حقه وعن, 
مستئدات هذا الحق وعن وجبة أظر الناس فيه حتى إذا استوئق من هذا كله استولى. . 


عل هذا المق وم بعك إستجدى هذا الحق م كان يفعل قبلا . 


هذا التطور السريع هو دليل الحيوية . وسياسة التعايم الجديذة ينبغى أن تتا بعهذا' 
التطور السريع وهذا مانم فعلا. ويتبغى أن ننظر إلى هذا التغيير التطورى السريع: 
نظرة تفاؤل لأنه دليل على الحيوية والحيوية الشديدة فى عبد نفخر بأنه عبد حيوية 
شدددة فى الحياة مظبرها التخير والتحول و لذلك نجد سياسية التعليم عند نا عبد الثورة: 
قد تاها الكثير من التغيير فهو تغيير ينبغى أن نستريح له مادام له هدف وهذا 
الهدف هو ملاحقة التغيرات التّى ط رأت على مجتمعنا فى عبده الآخير . 

فأول أهداف سياسة التعلم الجديدة إذن هو العمل على تدعيم مبادىء الثورة. 
ميث ترج ليا المدارس جموعة من المعلبين قادر بن على تحمل تبعات هذا الجتمع . 
وتوجيه جماعة تشع بأنهم أهل هذا البلد وث المسولون عنه . جماعة تعمل فى دائرة 
المسئولة . وهذ! يتطلب [عادة الاظر فى تركيب المدرسة والماطقة والوزارة بحيث. 
يتحقق ذلك علليا . 


ويرتيط بهذا نقل مسئولية التعليم من الوزادة إلى الشعب . فالواقع أن المسول. 
الأول عن التعلم هو الشعب وههمة الوزارة تيسير تحقيق أهداف الشعب التعليمية. 
ومهذا وحده يمكن أن نتدارك ماسيق أن أوضناه من سوء استغلال الجبان التعليمى 
لصا جماعة من الناس سواء كانوا توابا أو وزراء أوأتباع » والواقع أيضاً أنهذا 
هو الوضع الطبيعى السيكولوجى . فالممئول الأول عن التعليم هو الشخص الذى. 
يتعل نفسه والممئول الأول عن المرض هو المريض نفسه وما المدرس والطبيب إلا 
موجه كزفى ميدان فكذلك المسئول الأول عن التعليم هو الشعب تفسه وما الوزارة 
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إلا موجبة ومعاونة . ومن أمثلة الاتجاه نمو نقل المسئولية من الوزارة إلى الشعب 
ما قامك به لجنة بحت التعليم الابتداٌ لآول مرة فى مصر من أخنذ رأى الأهالى 
وال معلبين واليظار والمفكشين ومدبرى المناطن ىق شكل استفتاءات وندوات قامت 
بتحلماراتحايلاعلميا إحصائياً اتمخذته أساسا لدراستها . وكذلكاتجهقا نون التعلم الرراعي 
الجد يدرق بم لسئةده؛ نوتأ ليف#لس استشاى وجا لسعلية فى المدارس 1 2تلفة. 
وسياسة التعلي الجديدة تعمل على تكوين نظام لامركرى حقيق تتحمل فيه المناطق 
والمدارس متعاونة مع أفراد الشعب ( اللجان الاستغارية للتعايم » مالس الاباء 
. والمعلدين ) مسد لية التعلي الفئية والإدارية . 


ولول مرة نلاحظ فى قوانين التعابم الجديدة عدم تعرضبا لكثير من النفاصيل 
حت تعاون على إبراز شخصيات المناطق والمدارس . وهذا لاتأقى إلا إذاءررثا 
قوا نيئنا التعليمية من كثير من التفاصيل فيكق جداً فى القوانين ذكر المواد 
ولبكن ينيغى ألا تحمل الأسس النظرية لما واحدة فى كل المدارس م جاء فى قانون 
التعليم الإراعى الأخمير فبحسن تر بر المدارس ف الاواحى النظرية والتطبيقية 
شسياسة التعايم اللدطة نر بط بين لاحم والعمل حتى تخرج جموعة من الئاس عن 
اتجاهات 0 نحو حل المشاكل . فالمدارس الزراعية ليست مبءتها “ريج ذداعى 

من الطراز الأول وإبما مبمثّا ريج زداعى قادر على دراسة مشكلات اازرعة الى 
يعبد ليه بها » وتحليل هذه المشكلات وافتراض الفروض لها وتجر بة هذهالفروض 
فهو يتعل فى أثناء العمل بعد أن زودته المدرسة مجموعةمن الخبرات التعليمية وهذه 
اير أت لا م إلا إذا تعلم معد سير على ميج البحث الملبى الصحيح الذى يدع وإلى 
تر كيب العمل نحيث أن المشكلات العملية تنباور فى شكل نظريات وليست نظريات 
تطبق على الزراعة . 

هدف آخر لسياسة التعلم الجديدة مرتبط بنششر التعلم ااصحيح كا وكيفا حبيث 
تتعاون هذه السياسة معاونة فعالة فى تحقيق أهداف الثورة . فن أهم أهداف :ور تنا 
حر ر الفرد و لعل ممم أعمالها يمكن أن يتدجم فى هذا انجال . ومن المبادىء 
الآولية أن التعم والتحرر مرتبطان والجبل والتقيد مرتبطان أينا ؛ ذلك أن التعلم 
ععناه تزويد الشخص بالكفايات والكفاية تؤدى إلى اتصال أ وسح وأبعد مدق 
وسعة المدى تؤدى إلى التحرر ٠‏ فالساع كفاية الشخص وتاوعبا يؤدى إلى زيادة 
حرية الشخصس وقدرته على سيادة نفسهوسسادة ما<وله ومن حوله وا تعدامالكفاية 
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معناه الاعتهادعلى الغير »والضعفوالخضوع .لهذا كله كان هدف سياسة الاعليم الجديدة 
نشر العم وتدعيم قاعدته وهى المرحلة الأولى المباحة للجميع ٠‏ اذا اتجبتفعلا سياسة 
التعلي مئذ بداية عبد الثورة الى توحيد هذه المرحلة وتدعيمبا » غير أنه تبين تنيجة 
تطبيق القانون . ١م‏ لسنة ه4١‏ أن تداخل المرحلة الآولى فى المرحلة الإعدادية قد 
أضعف الم حلتين معا يا دات علىذلك الآحاث التى قامت يبا ل+: ادن 
' كا دلت هذه الأحاث أيضا على أن معظم, الاطفال تنتهى دراستهم ينها يةالمئة الرا بعة 
أعدم , وفر المدذارن الإعدادية 2 وليس من شك ف أن ترك الدواسة بعد 
فثرة قصيرة يعود مرؤلاء الأطفال عرة أخرى إلى اللأميةإذ لاتتوافر للفراءة والسكتابة 
فى هذه السن فى اجتمع الريق أسباب الثبوت والهو . 


يضاف إلى هذا أن الغرض من المدرسة الابتدائية لايتحقق "ماما إذا ترك التلسيذ 
المدرسة بعد السئة الرابعة فبذه الفترة لاتكى كينها من أداء وظيفتها فى توجيه 
شخصيات تلاميذها و الضج الفردى وا لاججاعى 


هذا كله أعيد النظر فى قوا ين التعابم فأصبح التعلم الإبتدا مدته + سنوات 
يرح أن تلها ثلاث فى الإعدادية ثم ثلاث أخر ى فى الثانوى و بذلك يصبح التعلم 
عن فى وعام ه متوازيا . 


وهذا يؤدى ينا إلى مئاقشةهدف آخرمن أهداف سياة التعل الجديدةو هو تطبيق 
هبدأ وضعالالميذ فى أ التعلم الذى يصلح له لهء وهذه فى الواقع هى مشكلة الما كل 
الحاضرة إذ أنها فى منمهى 0 آم مرتبطة بقيم اجتماعية تاج حلبا جلا مرضي 
إلى تغيير فى اتجاهات الئاس نحو أ أتواع التعليم اد » وهى مسألة لبستهيئةمن جبة 
ونحتاج إلى فثرة طويلة من جبة ثانية . وقوانين التعليم ألفنى ال+ديدة ( الزداعى 
والصناعى والتجارى) فا توجميه تو حل هذه المشكلة . وهئاك بحث يقوم به بعض 
الزملاء لوضع أسس علبية لاختيار الصالحين لكل نوع من أنواع التعلبم ومع ذلك 
فإن هذا البحث لا رتوقع له النجاحالكامل إلا إذا تغيرت اتجاهات الئاس فدلا و 
التعلم الذنى والتعذي العام . 


وتعمل الأورة على رفع مستوى المعيشة عن طريق ما يؤدى من خدمات وعن 
طر يق رفع مسعوى الإنتاج وزبادة مشروعات التعمير وغير ذلك . واللسكن هذا كله 
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لا يتحقق إلا عن طريق تعابم موجه فى نفس الإتجاه . فلا يكنى أن تصلم المزافق 
ومناطق الانتاج وما بلبعى أيضا إصلاح عقول الناس ق نفس الايجاه وطهذا نجه 
سياسةالتعليم الجديدة إلى نزو بدالتلاميذ خيرات صة واجتاعيةوا نتاجيةعمليةو نظرية 


فهى تعمل على الريط الام بين العلم والعمل ف 13 ماحل التعليم ميث ؤدى ذلك 
إلى احترام العمل اليدوى كا عنهت (صفة خاصة بالمدارس العلية . 


وأخيرا تعنى سياسة التعليم الجديدة' تحقيق هدف الإعتز از بالقومية وينبغى أن 
يعاون الجتمع المدرسة عل تحقيقه إذ يتطلب الإعتزاز بالقومية أن يكون الوطن 
نفسه هن حيث ماضيه وحاضره ما يشرف الإنسان الإتتاء (أيهء وهذا 0 
الثورة على تحقيقه . وعمليات القضاء على الطغيان الداخلى والخارجى وتأميم | 

وإبراذ تارخنا القوى كل هذه وغيرها من أعمال الأورة جعلئئا جبيعا نفخر بو 0 
الجد يد ومع ذلك ذإن المدرسة تستطيع أن تدع ذلك : 

45 ) إذا أشعرت التلبيذ بدرجة معقولة من الإطمءّئان فى اجو اللدرسى . 

0 وكذلك استخلت الأناشيد وما إلا فى تثبيت هذا الاعتزاز . 

0م عنيت بالطريقة والمادة الى تنئاول دراسة التلبيذ اوطئه وأحواله وتارضه . 


وكذاك المادةوالطريقة الى تودى إلىاعلزازه بعلافته عد رساتهو بلده 2 فسياسةالتعليم 
الجديدة إذن هيدف إلى أن تشارك المدرسة قَْ تذبيت فكرة الإعتراز بالقومية بصورة 
عملية لاعجر د الخد يكو الكلام. 


هذه جموعة من الآراء عن أهداف سياسة التعليم يمكن أن تكون أساسا التفكير 
فى هذا لجال و ليس الغرض مها تحديد جا لالتفكيرء عله الزراعى مثلا يستطيع أن 
سترشدك مهذه الأهداف قسجعابا | سأسا لبحث سر تب عليه أن تحدد هو الجال الذى 
وضع فيه أهداف التعلم الزراعى . وهكذا الحال فى التعلم الصناعى والتجارى والعام 
قأم ما متاز له سياسة التعايم ا أنهاقد أصبحت سياسة 8 باتعليم وهبمة 
الوزارة فى التوجيه والبحث والمعاوة على تحقيق الإتجاهات السليمة . 


. التؤجيه التعليمى والمبنى فى التعليم الزداعى 


للدكتور حمد خليفة بركات 
المدير المساعد لإدارة اليبحوث الفمية 
وزارة ألر بية والتعليم 


مقدمة : 


ف مم العوامل النى تتوقف علا سعادة الأفراد واماءات : « وضع الشخص 
الصالم فى العمل الملاثم فى الوقت المئاسب ع وهذا يصدق فى جميع ميادين الحياة # 
سياسية كانت أم اقتصادية أم اجتماعية » و بظهر هذا بوضوح وجلاء فاختيار القادة : 
فى الجيوش وتوزيع المجندين على أسلحةالجيش الختلفة» ما يبدو كذاك فى اختيار 
انراد مختاف أو اع الأعمال والوظائف والمبرى » وف توجيه التلاميذ تاف 
أنو أع سيل التعلم : 


والسعادة ال نقصدما هنا لاتقاس يجبلغ ماصله الفرد من مال أو كية مايؤديه 
عن تمل و إتاج »ىو ما :ا س|السعادة عم إشتقه الشخصمنالشعور بار ضاو الادتياح 
النفسى من العمل الذدى يدوم 4 مهما كان أوعه وميما كانت قيمته 6 نظ الغين مادام 
يؤديه بأمانة واقتصاد فى الوقت والجبد والمواد الخام بدافع طبيعى تلقاى . 


والأشخص إشعر بالارتياح والرضا إذا انه للعمل الذى يوافق طياعه وم.وله 
واستعداده الطبيعى » وإذا أقبل على العمل الذى انمه اليه بدافعطبيعى وشوقورغبة 
:أقائية وإذا شعن يأنه أدى وأجية و اجتمع يسام ل خدمته حيث برطى عه 


امجتمع فيئعكس ذلك على الرضا عن النفس . 


٠‏ ومن الثابت فى عل النفس أن هناك فروتا مذنافة بين الأذراد فىالصفات الجسمية 
والعقلية والمزاجية والمواهب والاستعدادات تجعل بعضبم يصلم لأنواع معيئة من 
الأعمال والمون والبعض الأخر يصلح لأنواع أخرى ومن هنا يمكن أن ندرك أهية 
الوحت الخلس وامرق:: 
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ومع تسليمنا ما لكلفرد من الحق الطبيعى فى التعلل حيث 7كافاأ الفرص أمام 
اجميع إلا أن مدأ تكافؤ الفرص خاضع اشرط أساسى وهو وجود الإستعدادات 

8 القدر أثت العقلية و الصفات اانفسية اللازعة للسير فى نوع التعليم الذى 54 ردم ألفر 5 


فن الثابت الان أرس بعض الأأفراد يولدون مزودين باستعدادات عقلية عااية 
تؤهلبم السير فى طريق 'التعليم بنجاح ؛ و بعض الافراد الأخرين بولدون بقدرات 
عقلية واستعدادات ضعيفة لاتساعدم على الإفادة من نعم التعليم المادية » وبين 
هؤلاء وأولئك أفراد يتفاوتون فيا لدهم م نالاستعدادات والمواهب » وفى قدرتهم 
بالتالى على السير ف دراسة معيئة أونوع خاص من أنواع التعلم . 


فساد التوجيه للدارسالثا نوءة والفنية : 


وإذا #ن طيقنا الامسسرالسا بقة على توجيه التلاميذ لسبلالتعليم بأ نواعه المختلفة 
فإتا نحد الكثير من المشكلات قد تر تيت على قسادخطة الأسلوب المتبع الآن ؛ ولقد 
عمت الشكوى من ضءف مستوى التلاميذ وكار ة رسوبهم فى المدارس الى التحقوا با 
يا أن عددأ كبيراً من خريجى المدارس الفنية لم ينتفعوا بإعدادم الفنى بل انضرفوا 
إلى العمل فميادين أخرى كالتدريس ف المدارس الإبتدائية أو الالتحافي بأعمال 
كتابية مع أنهم لم يعدوا للها من قبل . 


وطبيعى أن لهذه المشكلات أسياباً مختلفة تضافرت مع بعضبا فأدت للثل هذه 
النتيجة » فقد تكرن هناك عيوبق المناهج أو طرق التدريس ؛ وقد يكون اليب فى 
السو قَّ ذاتها و الجشميع ال يط الذىم م بعك لاحر ام العمل اليدو قد الفنى الا-دير ام 
الكافى . , وقد تكون هناك أسباب أخرى أيضاً . 


ومبما يكن الآمى فإن من أثم أسباب تلك المشكلاتهو نوع التلميذ الذى ياتحق 
بتلك المدارس ‏ ففسد جرت العادة على أن يلتحق بالمدارس الثانوية النظرية مضا 
الناجحين فى الشوادة الإعدادية من المتفوقين و تثرك البقية الباقية ممن لابصلحون لمأ 
قيضطر هؤلاء الذين لفظهم التعليم الثانرى النظرى إلى الإتجاه للتعليم الفنىلا لآن لدييم 
الاستعدادات المااسية ولكن جرد دغبتهم فى [تهام التعليم بأى شكل يمكن . 


والننيجة الطبيعية اذلك فى أن يتتجمع ضعاف الثلاميذ من النواحى العقلءة 


1١6 


والتحصملية هذه المدارس الف: عسة يه هبط مستوى التعلم نبأ و تضعف الروح الابتكارية 
والمعثوءة من تلاميك تك المدارس ٠‏ و بشعر تلاميذها وها والعا ' كونل. 


الام با بأن 00 أقل شأناً ون المدارس النظربة الى تأخيذ المتفوقين وترك. 
هم الضعفاء 


4 و لضف استعدادات الللاميذ الذين تضطر المدارس الفنية لقبوهم آثاد بعيدة 
ف حياتهم المستقيلة وق الوضة الصناعية والتجار ؛, 57 والزراع مة ؛ ذلك آرت مؤلاء 
التلاميك غرجون ودعصاك جرود 5 مل ف تعليموم إلى الحاة غير قادرين على اقتحام 
مياد ين الكفاح العملية ولذا يتجة عدد غير قليل منهم إل أسيل سيل الحماة وأسر 
الأعمال كالتدريس والأاعمال الكتابية ية وليتهم يتجحون قبا » بل إنهم يفشلون ماما 
لام لم عدوا ها + وتكون التليجة الطبيعية أن الدولة سرهؤلاء مدرسين أوكتية 
كا خستهم كتلاميذ بالة.لم الفنى ويضبيع على الدولة ما أ تفقته فى سبيل إعدادم الفى 
للصئاعة أوالتجارة أوائدرا عه ة ويذلك يضعات الإشتاج العمل القوى ف اليلاد . 


التوجيه التعليمى 5 بجحب أرن. يكون : 


ولكن ما الحل الامثل لهذه المشكلة ؟ وماذا تفيد نا توجمهات عل النفس ف ذلك ؟ 

إذا لخصنا النظلم التعليمية فى الخارج فإ ننا نجدأنلتعلم الفى أهمية لانقل مطلقاعن 
أصية التعلدم النارى .فق اتجليرا مثلا ينتق للتعلم الفىمن أ كثر ١|‏ تلاميذ ذكاء وقدرة 
عابية أب فذلك شأن منيختارو نالتعلم الما نوى النظرى ‏ وهى تختار لهذينالاوعين 
من التعلم الثانوى النظرى والثًا نوىالفئىالتى مالاءزيد عن الازباعى الأعللمنالمتفوقين 
فى المدارس الابتدائية أى أم| ترتب التلاميذ على جسب النجاح فى امتحا نات المسابقة 
م تأخذ منهم بالثر تيب مالا بزيدعن وم بز من جموع التلاميذ لهذين النوعين من 
النعليي ‏ أما الباقون وهم هماب: تق رهبا فيتجمون لأأنواع أخرى من المدارس التكبيلية 
يسموتها الثانوية الحديثة التى تناظر المدارس الراقية هنا . 


إذن هنأك عملية تصفية دقيقة » وعملية توجسه سليمة وعملية اختيار لا بد منسأ 
وذلك بناء على اختبارات واعتيارات فنية تضمن حسن اختيار العناصر الى تلحق 


التعليم الفنى والتعلم النظرى على السواء . 


1 
ون ه ا ف فصر قد دأنا هذا الاتجاه بطر يقة هيد ثية هذا العام تطبمةا لقانون 
تالتعلم الفى الجديد رق «؟ لسئة دوذ الذى ينص على تأديه امتحان قبول فق 

م اليو اي دم 
.اشتيارات الاستعداد الى البتقدمين بقصد ضار اختيار المياص الصاللهكت 3 من 
'التلاميد . 


ينه اختبارات الاستعداد المي : 


تألفت لجئة مشتركة تمثل إدارات التعلم الفنى وإدارات البدوث الفئية بالوزارة 
.واستعرضت الاجنة موضوع الاختبار و المدارس ألفئية ووصات إلى وضع 
اختبارات معيئة لاختيار أصلح المتقدمين لكل نوع من أنواع المدارس الفئية هن 
بين من يتقدمون لكل نوع منها وستطبق هذه الاختبارات فى بداية العام الدراسى 
القادم لآول مرة فى مصر مع اللتحفظات الأنية : 


أولا : أن أحسن دليل اءرفة صلاحية التلاميذ وخ التعام الذى نجه اليه هو 

ما يمكن الحصول عليه منحياته الدراسية العلبية والعملية ساق على أن تكون مسجلة 

ومتنوعة وفيها من البيانات ما بوضم استعداد التلبيذ للدراسة المستقبلة ‏ ولهذا 

أوصت اللجئة بالبد. بتصميم بطاقات مدرسية لتسجيل أحوال التلاميذ فى عتتلف 

ماحل التعام النظرى والفنى لنكون من الاسس الى يبئى علها الاختيار والتوجيه 
لق اليل ١‏ 


ثانيا : أن الطريقة المثالية للتوجيه الصحيح لانو اع التعام الفى أن توسد مددارس 

بها الأنواع الثلاثة معا زراعى وصئاعى 00 حيث 7 من المإسور لكل تلبيث 

أن عر بالخيرات المدرسية فى كل نوع منها وأن أن يتمكر ن من التحويل من فرع هنها إلى 

:الاخن حسب ما يلبين من أستعداده من واقع التجارب الى مى مها والملاحظات الى 
بيدا المدرسون . 


ثالا : أن من الواجب أن تتعدد وسائل الاختبار والتوجيه حيث لا يكت فهها 
.بالامتحا نات أو البطاقات أو الاختبارات التى وضعت لقياس الاستعداد الى و إثما 
يحب أن يصحب ذلك أيضا نوع من الاختيار الشخصى بطريقة المقابلة وجها أوجله 
ميث حكن السك على شخصية التلبيذ وميوله واتجاهاته ‏ كا يحب أن يؤخذ فى 


١/ 
الاعتبار الوسط الذى نشأ فيه التلسيذ ورأى أهله فى توجيره وغير ذلك مما لا بثئافى‎ 
. تمصع التو جومهة الصحيح‎ 
راعا : أن خير الطرق ى أن يعطى التلسذ اختبارات منوعة مكف غر..‎ 
ااستعد ادا ثه الختانة لكل نوع هن أنواع التعلم يش يمكن أن شه الثلب.ل النوع‎ 


الذى سيت صللاحيته له ومعئىن, ذأك أن كن 0 المتقدمين جميع أ: بواع التعليم ألفئى 
بجملة اختيارات مزوعة لتكون أساسا التوجيه 8 


ولكن لسوملا ليده فكرة الاختيارات هذاالعام رؤى الاكتفاء بعمل اختيارات 
خاصة بكل نوع من أنواع التعلم الفنى يكون الغرض منها انثقاء الأصلح درن بين 
المتقدمين لكل نوع. 


خامسا : من المعروف أن الاختباراتالصالحة للانتقاء الصحيم تحتاجفى إعدادها 
وتحريما وتعديلبا إلى وقت طويل بقصد الوصول بها إلى صورة تضمن صلاحيتها لما 
وضعت لقياسه وثبات تتائحها وتمينزها بين القوى والضعيف من التلاميذ . ولمكن 
دغبة فى البدء ذا النظام اكت بتجريب الاختبارات على عدد قليل من الثلاميد 
كسب م له به الوقت . وهذا سسذون هناك محال كبير لتحسين هذه الاختيارات 
ووضع اختبارات أفضل منها فى المستقبل على أن يبدأ إعدادها فى وقت مبكر بما 
بضمن فرصة التتجريب والتعديل وعمل خطوات ما يسمى ( با لتقنين ) . 


سادسا : لقد وضعت هذه الاختيارات شاه على وصف ليل عل ى دفيق 
لنواحى الدراسة العلسة والعملية فى كل وع من أنواع التعايم الفنى بثاء على 
أستارات أعدت لذلك وملها المختصون بكل فرع ون فروع التعليم ٠‏ ونظر ١‏ أصعو بة 
قياس بعص الصفات والاستعدادات اللازمة من “ممع تواحيها لسكل فرع من أروع 
التعايم فقد رؤى الاكتفاء بأن تشمل الاختيارات الاواحى الاتيية: ل 
6 [لذكاء العام أو العدرة العقلية العامة : وقد صم لا اختياران أحدهها 
لاختيار الملتدقين والمدارس الإعدادية 3 والثاقى لاختبار الملتحقين بالمدارس الما أوابة 
وهذه الاختبارات تطبق على جميع التلاميذ فى جميع أنواع التعابم . 


ك6 اختبارات الاستعدادات الخاصة : وقد وضعت اللجئة : 


18 
اختيار الاستعداد الخاص الحم الصتاعى ل رحلة الاعدادية 
0 2 2 00 00 2 ألما د ود 7 ٠‏ 
0 0 0 0 التجارى 
2 0 0 0 الزراعى . 


احصاءات التعليم الرراعى بالنسبة لانواع التعلم الالخرى : 


تدل الاحصاءات التى قدمتها إدارة التعليم الزراعى على أن المدارش الاعدادية 
الزراعية مستعدة لقبول . ١+.‏ تلبيذ هذا العام وأن المدارس الشانوية الزراعية 
مستعدة لقيول ...م تلسيذآ ودخل ضن ذلك الفصول الجديدة ال افترحت ق. 
الميذانية والمتوقع أن يتقدم للمدارس الزراعية ما يزيد عن ضع ف هذه الأعداد . 

وتدل الاحصاءات كذلك على أن الحرم التعليمى غير منتظم بالنسبة للتعام الفى, 
إذ أن نسية.تلاميذ المدارس الإعدادية الفنية حو الى 92 ب من جموع نلاميذ المدارس 
فقظ بينا ال يش ولاو '/ . تقريبأ أما القانوى فنسد أن » التعلم الفنى: 
وبا مم ./»بالتعليم الثانوى النظرى و إذا يحثنا النسبة بين أنواع أنواع التغلم الغفى 
مد أن ماك 2 ٠:‏ : ان 


بالإعدادي ا" صئاعى 0 0 زداعىي ِ "5" تجارى . 

والئا نوى /ا, اا 1 صئاعى ؛ /ار١‏ زداعي ري تجارى ؛ هيخا 1 
مدأرس لسوية فدية 8 

ونتضح من هذهالاحصاءات الحقائق الآتية : 

أولا : أن التعلم الفنى لم يأخذ نصيبه الوا اجب من العناية باانسبة للتعليم النظرى, 
يمأ تطلب [عادةا! نظرة ف السباسة التعليمية ما لكمدى مسق مح تطو 5 الهضة الصناعية 8 التجار, 4 
والزراعية حيث تزبد نسبة عدد التلاميذ ف التعليم الفى 


انيا : أن التعليم الرراعى هو أقل أنواع التعليم الفنى عددا فى المرحلة الثانوية 
مأ إستوجب الامهام هذا النوع من التعليم فى هذه المر<لة . وم وأن مشررعات 
البلاد تتجه إلى زبادة الرقمة الزراعية يمقدار م مليون فدان بعد مشروع السد العالى . 


514 
9 الأعتياد والتوجيه فى التعلم الزراعى : 


إذا 510 مل اأتى تح فى تيجحاح التلميذ فى التعام الزراع فإننا تجدما؟ 
ختلفة فى نوعبرا عن العوامل الت تتحم فى النجاح فى أنو اع ل م الأخرى . 


4 فالتعلء م الزراع ى كا تعرفه فى مصر منرييج من الدراسة النظر بة والعملية » ويحتاج- 
النبجاح 0 إلى صفات بدنية وصفات نفسية أيضاً وهؤ ا ع اع التعام الفنى 
مرو نة حيث يمكن أن يكون لعامل التدريب فيه أثر أكر ساى اا" التعلم, 
الأخيرد ى الى تحتاج إلى استعدادات طبيعية فطرية خاصة . ١‏ 


ولهذا نجد أنه بها اهتدى رجال الاختبارات المبنية إلى ١‏ كتشاف عوامسل. 
واستعدادات عقلية يبنى عليها النجاح فى التعلم الصناعى كالقدرة الميكانيكية والقدرة. 
عل التصور البصرى والقدره عل التوافق الحرقى وما إلىذلك . وبينا ا كتشفواأيضا 
استعدادات خاصة للتعلم التجارى كالقدرات الكتاببة والرياضية والقدرة على. 
التبويب والتصنيف والتنظيم وما إلى ذلك فإن الباحثين فى اختبارات الاستعداد 
الزداعى قد وجدوا أن الاستعداد العقلي العام أو الذكاء هو العامل المام مضاف اليه 
ما | كتسبه الشخص من ميول للعمل الزراعى وحب الطبيعة والاسس تعداد للعملإق 
لخلاء . وكذلك القدرة الجسمية كاحتهال تقلبات الجو والمثابرة على العمل وما 
إلى ذلك . 


و وهذا فإن أمباس الاختاراتقى القيول للتعلم اأزراعى قل إى فى على قياس المدول. 
ال بمكر. الاستدلال منها على مدى إحاطه الشخص بالمعلومات الزراعية العامة الي 
امم ما إلا من توافر لدية الميلوالاستعداد لهذا النوع من التعليم : 


2 وقد أ كد امختصون ف التعام الرراعى أهمية فكرة الندريب العم لكوسسلة للاختيار 
فاقر حوا أن يقضى كل طالب فثرة تدريب على لبضعة شبور نحت اشراف المدرسين 
حيث بلبعو نهم فى الدراسة النظرية والعمليةفى الحةل والمعمل وفى “ربية الجموان 
وملاحظة الننحلو تعبد الزهور وما إلى ذلك . ليس فى نظرهم أولى علىحس نالاختيار 
من الاعتاد على هذه الملاحظة المستمرة للتلميذ أثناء التدريب العمل . وحبذا لو أمكن 
وضع خطة عماية لتنفيذ هذا الاقتراح ‏ إلا أن تنفيذه تحتاج لتفكير وبحث . فثلا 
ماذا تعمل ف التلميذ الذى يقضى ف القرين بضعة شبور وسشبت عدم صلاحيته ؟ 


0 
3 جه بعد أن تكون المدارس الاخرى قد امتللات باللملتحقين مه ؟ وهل يمكن أن 
يعمل مثل هذا التدريب ف العطلة الصيفية يحيث ينتبى الاختيار الها قبل بداية 
العام ليتمكن غير المقبولين من الالتحاق بأ نواع أخرى من المدارس 

ف نظرى الحل المجدى لهذه المشكلة هو الخد بفكرة المدرسة الفئية المشتركة الى 
يكون ف السئةالآولى ا منالمرونة ف المناهج ارا اع التدريبما يسمم بتغميرالتلبيذمن 
نوغ إلى آخر. خصوصا وأن مدة التدريب يحب أن تكون طويلة محيث تسمح بظبور 
لطا لبعلى حقيقته [ذ أثها لو قلت ليضعة أسابيسع فربما تحاول الطالب تكلف الامتام 
والاقبالعل العمل لضمانالاستمرارمن غير أن يكو نعئدهالدافعالطبيعى الصحيسم . 


'رغيب الممتازين فى التعليم الننى : 


إذا آمنا بأن التعلم الفنى تاج إلى أذكياء التلاميذ شأنه فى ذلك شأن التعلم 
النظرى .فيدان الانتاج ورفع مستوى المعيشة لابجوز أن يحرم من خصو الفسكر 
وعبةه » فيبغى علينا أن تبتم بترغيب التلاميذ الاقبال على التعايم الغنى ليكون أمامنا 
فرصة الص_ا لين فعا . 


أما لو تقدم لنا من يلفظوم التعلم النظرى من الضعفاء فسيكون اختيارنا نسبيا 
ممح إستمرار [نخفاض المسية “وق العام وهذا لا فق المطلوب . 


ف السبيل إلى هذا الترث عيب ؟ 


أولا : بحب أن تعنى إدارات التعام الانى بتبصير ااطلاب والأهالى بالحقا'ق 
الصيححة عن الأعمال الفسة هميد تقبل التعليم الفنى وذلك بأصدار نشرات توضية 
لأنواعالمرنر الأعمالوميزاتها الماديةوغيرالماد يقحى يدرك الئاس مسقب ل |اتعلم الفنى . 


0 نأ : حب أن - مم الحكومة واطيئات حر بحجى الع[ م الفنى 2 دك تضع ذم دل 
نظم المكافات والاجوو مأيشجعهم عل الالبحاق أ بالتعايم الفى , 


"الا : يحب على الحسكومة والميشسات أن تضاعف [هتيامها بالدعاية للعمل المرنى 
2 يث يصبح له الإحترام الذى تجده فى إنجاترا وغيرها » إذ أن امشكلة فىالواقم مشكاة 
الاق أكي منها مشكلة تعليصسة بة وتحتاج إل وع هن تغدير | نظرة الإجتامة إلى 
العمل الف :و ارق 


وضع مناهج العلو م للمدارس الإعدادية والثاوية 


للدكتور الدمرداش عيد المجيد سرحان 
الأستاذ المساعد بكلية البئات 
جامعة عن ين 


تطور معئ اليج : 


لقد كان لففظ المنبج فيا سبق يطلق على المقررات الدراسية الى تقدمها المدرسة 
لتلاميذها . أما المعنى الحديث للمنهج فإنه يمتد ليدتمل على جميع أنواع الشاط التى 
تيتا المدرسة للتلاميذ لتحقيق ما نستودفه من غايات البربية فى سبيل إعدادهم للحياة . 
وعلى ذلك فإننا عندما تتحدث عن منهج العلوم » فإنهما تقصد جمييع ما تقدمه 
المدرسة لتلاميذها من مادة علبية بدرسو ا رمق لوا اع متعددة من النشاط العلى, 
يقومون بها داخل المدرسة أو خارجرا » وما يستعان به من الوسائل وما يلبع من. 
الطرق فى سبيل نحقيق أهداف تدريس العاوم . 


كانت مناهج العلوم قدرماً تتألف من بموعة من المواد العلبية مثل الطبيعة 
والكيسياء والأحياء . . الخ؛ وكان وضع هذه المناهج عملا يسيراً . فليس على 
واضع المنيج إلا أن يلجأ إلى ما يثماء من الكتب المختصة بدراستها , ثم تحدد من بين 
محتوياتها الفصول الى براها مئاسية . أما تسلسل الموضومات فم يكن بالا الذى 
يشغل بال واضع المنهج . فكتب التخصص ذائها تقبع أساوبا معيناً فى عرض 
موضوعاتم! . وهو أسلوب منطق يقوم على السير من البسيط إلى المعقد ومن الجزء 
إلى الكل ومن الخاص إلى العام » ويجعل السايق من الدراسة بدا للاحق . ولقد 
تحورت وتعدلت طريقة تنظم المقائق فى كل هادة عا مده الآأصول عق أخنت 
صورة عكاد تكون ا قا ندراية الأحماء مثلا تيدأ بالكائنات الأولية وتتجه 
نحو الكائنات المعقدة » ودراسة الكيمياء تبدأ بالعناصر وتتجه نمو المركات . 


إرضا 
ومن العوامل اث تجعت على شيوع هذا النوع من المناهج ما يأتى : 

| س أن وضع المنيج فى ظل هذا الآسلوب يصبح عملا سهلا ميسرأ . 

ب ل أن المناهج التى توضع على هذا الأساس تجىء حكمة مثرا بطة الأطراف تسبل 
دراسة المادة إلصورة شأاملة . 

حر نسي كثير من الكتب التى يحدها المدرسون وبرجءون لها فى وضع المناهج 
وإعداد الدروس على هذا الهج . 

و كثير من المدرسين قد درسوا العسلوم فى ماحل دراستهم اختلفة تبعا لهذا 
الأسلوف: فيم يتقئونه ويؤمنون به ويلسون مزاياء ٠‏ وقد لا يعرفوزنل . 
انا نااسواه.: | 

وهو لا كانت وضضيفة المدرسة الثانوية فا مطى فى الإعداد للدراسة العالية ؛ ققد 

. كآن يعتقد أن خير وسيلة لهذا الإعداد هى دراسة نفس المقررات التى تدرس 
فى الجامعات و بنفس النظام إذا أمكن . 


قد متامج العمأو م التى 'نسير على النظام المنطق : 


لقد وجه إلى هذا التوع من المناهج كثير من النقد الذى نلخصه فما يلى : 

(أولا) أن مأ كرون بسيطاً | و أوايا من وجية 05 الختص قد لا بون . 
كذلك من وجبة ظ التلسيك . فالكائنات الآولية برعم بساطة ار كيس | 55 يكون 
إدرا كبا اأطعت عل التلبيذ من إدراك 0-8 من الحيوانات ذات ار كس الأعقد 
. مدل الطيور والثدييات ٠.‏ 


( ثانيا) يؤدى اتباع هذا التنظم إلى إقاءة الفواصل والحواجز بين المواد 
العلبية ال#تلفة . فلكل مادة حدودها ال لا تتعداها . ولقد كان على واضع الموج أن 
حتاو يل أمن بن : كبو إما أن فم للنلاميذ عدداً كيلا من الاواد العلبية وبذلك 
لزغو عن رايم غيرها 0 دإها أن يقدم هم عدداً كبيرا منهأ فتصبح الدراسة ذلك 


50 «فرض هذا التنظم عل التلاميذ كثيراً من الحقائق والممادات التى 


رفن 


لا تاج إل دراستا إلا الختصون م بؤدى إلى صعو بة هاده وشغل 
عوقت التلبيدك 3 لا تاج إليه. 


) رابعا ( عمل هذا التنظم حاجات الدارسين ودوافعهم 507 وبذزك 
تصبح الدراسة بفيضة إلهم . وقد تلجأ المدرسة فى استثارة اهتام بم ما إل طرق 
اتلحق يوم كثيرا من الأضرار كاستخدام العقو بات البدنية والنفسية ا بالتلاميذ 
مر من الأحيان إلى كراهية المادة الى بدرسوتها بل والحياة المدرسية كلبا 
ويزعرعالثقة أتفسبع : 


) خامسا ( سمل هذا اله نظم علاقة العلوم بالبيئة الى يعيش الثتلاميذ فما . 
نظم ثابت ا حتاف باختلاف الطروف 8 


( سم سادسأ ( م هذآأ التنظم بالحقائق العلسة ف صورها النها كيه 1 مأمههل 
«الأساوب الذى 0 به العلياء إلى هذه الحقائق وهو الأسلوب العلى . و بذلك 
تتحول الدراسة إلى تلقين ؛ تتمطل فى ظله عملية التفكير المستقل . 


المناهج الحديثة للعلوم 


لقد حاو لت المناهج الحديثة إصلاح أخطاء المناهج القدمة . فل يعد منيج العلوم 
محدد نيعا للمقنضيات الماطقية التى تنطاءها الدراسة التخصصية » وإ[نما بتحدد هذا 
المنبيج تبعا لعاملين أساسيين رهما : 


أولا : وظيفة.المدرسة الثانوية وما طرأ علها من تطور : فلقد كأنت وظيفة 
المدرسة فيا مضى تقتصر » كا ذ كر نا ء عل إعداد الطلاب للدراسة اثالة لها . أماى 
لوقف لاضن فقد فتحت المدارسن الثائوية أبوابها لميع أبئاء الشعب يقصد إعدادم 
للحياة معئاها الواسع سواء منهم من سوف بواصالون دراستهم التخصصية أم من 
سوف يكتفون ببذا القدر هن الدراسة . وليس معتى ذلك أن المدرسة الثانوية ليس 
.من وظيفتا الإعداد للدراسة التخصصية 5 فإن وأجب الإعداد للحياأة يفرض علما 
العئاية مستقبل جمبيع الدارسين ‏ وقد حسن أن نقف هنا قليلا الى نتساءل عن 
أفضل الطرق لإعداد ااتلاميذ للدراسة التخصصية . و للإجابة عن السؤال ؛ أجرى 


"4: 

رجال الثربية التتجربة المعروفة بتجربة السئوات الكان وثملت آلافا من التلاميذ الذين. 
بدرسون فى توعين من المدارس : : فوع تقليدى ونوع تقدى تدور فيه المناهج حول. 
حاجات الثلاميذ ومشكلات بيثنهم . وقد تبين أن هذا الفريق عن عر نجاحا فى 
الدراسة الجامعية بل وف الخياة منالفريق الأول . وقد أصبح من واجيات المدرسة 
الثانوية أن تعد المواطنين لمسئوليات الحاضر والمستقبل و تددمهم عل أساليب 
الحياة الاجتماعية والتفكير السام ؛ وأنتعنى ببمعنابة شاملة قفتم بتشسكوين أجسامهم. 

وصلاح نفو سوم © ” مم بتغذية حقولهم , 


وهكذا 'رى أن وظيفة المدرسة الثائوءة قد نطورت ولابد أد ن تتطود يتطورها: 
مناهج العلوم وأنيا لنت تدرسبها . 


ثائيا : رسالة العلوم فى حياتنا : فالواقع أن الاههام بتدريس العلوم إتما 
يرجع إلى أهمية العلوم ذاتبا فى حياتنا : وليس هذا ال الإفاضة فى مزايا العلوم. 
وما أسدته لاناش هن خدمات . ويك أن نلق نظرة على أساليب حياتنا فى الوقت. 
الخاضر وما استجد فى عام التغذية والصحة والإثتاج والمواصلات . . الم وأنبت ‏ 
نقارن فى كل ذلك بين حياتنا اليوم وحياة أجدادنا منذ بضعة قرون لك ندركأثر 
العلوم فى حياةنا وكيف غيرت من أساايب معيشنا بل ومن عاداتنا وساوكنا وطرق. 
تفكير نا وتنظرتنا إلى الكون الذى تعيش فيه . ولا تريد أن لعدد من فضائل العلوم, 
لى تقم الدليل على أصيتها » ولكن للى نصل من كل ذلك إلى أنه إذا كان للعلوم. 
جميع ها د زايا ٠‏ فإنه لأبغى أن يتجسه تدر يسها إلى تحفيق هذه الفو ائد جميعاً , 
ولذلك فانه البعى أن تنساءل عند وضع منهج أل لعلوم عا يستهدفه من الأغراض وعن 
وسائل تحقيقبا . 


أهداف تدريس العلوم 


سوف نذار بأبجحاز فا يل أم ا دريس العلوم : 
مكنم من لهم 93 وأهر الكون الذنى بعاشون قبه والاطكتان اله ؛) ومن حل 
مشكااتهم الشخصية والاجماعية ومشكلات بيهم وحياتهم 5 ويتطلب تحقوق هذا 


انان 
المسدف أن تكون الذيرة العلبية التى يكتسها التلإميذ حية فعالة بددكون أميتهة 


ويسائيدون منها ف شى. و هنا جاعم ٠‏ 


(؟ ) تدريب التلاميذ على استخدام الأسلوب العلى فى التفكير والاعتئاد عليه 
2 حول ما يواجههم من المشكلات . 


0 ( 3 وين الميول العلدية المناسية الى تضمن اتصال النلاميذ واستمرار. 


1 ( اك وين الاتجحامات العلسية المناسة به حق إصبجح التلامسذ متفتحى العقول. 
بعيد بن عن التتحيز والاهواء غير جامد بن فى ظُ م إلى الحقيقة 4 ممه #حررين من 1 ثآر 
الجهل واخثر افؤات الشا؛ عة . 


ومو فا ول أ : 'رى فى ضوء ما قدمنا من نقد للاتجاهات التقليدية فى وضع, 
مذأ هج العلوم ُ وما عدد نأه من أهداف تدريسها ؛ مأ طرقى أن حون عله ناهج 
العلوم فى كل من المدرسة الإعدادية 0 والمدرسة الثانوية ” 5 


متأهج العلوم قَْ المدرسة الإعدادية 


لقد رأيئا كيف تخفق المناهمج التقليدية ذات الصبغة التخصصية والتنظم المنطق. 
فى تحقيق أهداف ندر يس العلوم وخاصة فى المدرسة الإعدادية التى يكون التلاميذ 7 
بين الثانية عشرة والامسة عشرة من أعمارهم . واذلك فقسد رؤى تدريس العلوم فى. 
هذه المرحلة فى صورة علوم عامة تعمل على توفير الحسد الآدنى من الثقافة العلبية التى. 
يحتاج [امها الشخص فى حياة تقوم تهضتها على التقدم العلى . ولقد كانت الغاية من. 
ذلك أن , يكون الاهتام فى تدريس العلوم ا بواجهه التلاميذ من مشسكلات هامة فى. 
حياتهم وبيئتهم » دون التقيد ما يقيمه التخصص بين المواد العلبية من المواجرء أو 
يفرضه التنظم المنطق على الدارسين من إلمام بالمقائق أو تدريب على المبارات التى 
لاعر تبط بحياتهم . 


ولقّدكانت الحاولات الآول فى وضع مناهج العلوم لنلاميذ هذه المرحلة مجرد 


؟ 

الواحدة يتألف من.قدر من الكيمياء وقدر من الطبيعة وآخر من الأحياء . 
أخفقت هذه المتاهج فى #قيق ما وضعت من أجله . ففبا نقائص المناهج 0 7 
وليس فبا مراياها فبايتعاق والتسلسل وااترابط :7 اامحوداف ول عار سس 
رجال العاو م إصلاح هذه المناهج فوضءوا منامج 04 تتألف من موضوعات عامة 
مثل الماء .. اطواء . 00 : 8 ثم أصبح كل من هذه الموضوعات 
يدرس من وجهة نظر الكيمياء ثم ثم الاحياء ٠:‏ 8 نيرما بلجا الدرسون 
فى تدريس هذه الموضوعات 0 ا فيتقيدون بنبجها وأساليبها . ويذلك 
أيضآ تضيع الغاية من تدريس العلوم العامة فى هذه المرحلة ٠.‏ و ينبغى أن يتم تدريس 
:هذه الموضوعات بروح العلوم العامة على محاولة ربط الواد العلبية ببعضها وإزالة 
الحواجز بيها و[براز علاقة الموضؤع محساة الدارسين . ما ظهرت محاولات للأمتداء 
يعاتكشف عنه الدراسات من ميول الدارسين وحاجاتهم فى هيد مناديج العلوم العامة 
.ولكن الإهتداء بهذه النواحجى يتأثر صحياة الدارسين أنفسهم » و بالمدنى الذى يقصد 
إليه الباحث من ٠‏ الميل » أو « الحاجة » » و بااطرق التى استخدم فى الكشف عنما 
و بطريقة ترجتها إلى مناهج للعلوم . 


والواجب أن تختأر مناهج العلوم العامة من عم مشكلات سلتناوحما تا ا ؛ لأسب 
0 التلاميذ وحاجاتهع قف يعي.م م على معالة مشكلات,م ل شخصية والاجتاعية 
ما تفق مع مقتضيات الإقاج الى والأساو ب العلى فى التفكين . 


ومثافج العلوم العامة فى مدارسئا وإن كانت قد تعسنت كتير عن ذى قبل ١‏ 
فأصبحت تعاب كثيراً من. الموضوعات الحيوية مثل مياه الشرب وصرف المياه 
المستخدمة و استخدام الماء فى الطهو والتنظيف» واستخدام الوقود والعدد والالات 
الشائعة » فإنه لابزال هثالك جا ل كبير لتحسيها حيث تصبح أكثر علاقة حي 
التلاميذ فى البيت والسوق وف علاج المشكلات الصحية وتحسين أساليْب الحياة . 


مناه العملوم قُّ المدرسة الثانوية 


لكى يسهم ندريس العلوم فى تحقيق رسالة المدرسة الثانوية يا أوضناها من قبسل 
لو يعمل عل تحَفيق الاهداف الب تقصد إلها من تدر يسما 6 يرى بعض رجال الربية 
أن تدرس العلوم فُْ المدرسة الثأنوية أيضافى صورة علوم عامة تعاج مش كلات البيكة 


ذا 
والحياة دون تقيد بالاتجاهات و الالتزامات التخصصية فى دراسة العلوم » ومع ذلك 
فإن الغالبية العظمى من المدارس الثانوية فى جميع الدول لانزال تدرس !واد العلمية 
مستقلة بعضها عن بعض على أساس أن التلاميذ قد بلغوا فى هذه المرحلة درجة من 
النضج مكهم من دراستها مهذه الصورة مع حسن الإفادة مننا فى تحقريق الأهداف 
الى فصلئاها من قبل . 


وبدغم الإبقاء عل وحدة كل مادة وعدم هدم الحواجر الى بيها » فإن هشثالاك 
ماإشبه الإجماع بين المر بين عبلىعدم الالنزام با لتنظيم المنطقالتخصصىفى تحد بدموضوعات 
الهج . وبتجه الكثيرون ف الوقت الحاضر إلى تقدي المنهجفىصورة عددمن الوحدات 
التى يعال كل منبا موضوعاً خاصاً . على انه براعى فى عمل هذه الوحدات ما يأتى : 


أولا ‏ أن تمثل كل وحدة منها مشكلة هامة فى حياة التلاميذ حيث تساعد على 
سك حاجاخهم وتعمل عل اشباع وتننسة مدو ىا و د قمرم و الدراسة و الممل 3 قبعد 
أنكانت وحدات الأحياء القدمة جرد أسماء للفصول الدراسية مثل الحيوانات 
الآأرلية ‏ الميتازوا ‏ الديدان ‏ الحشرات .. الح . فإن الوحدات الحديثة تعايم 
الموضوعات من وجهة نظر التلاميذ وتهتم بصلتها حياتهم ومن أمثلة الوحدات الحديثة 
فى منهسج الأحياء : المحافظة على صمة الإنسان ‏ التسكاثر والوراثة ‏ الحروانات 
الطفيلية ‏ و لقدحاو لت مدارسنا أنتأخذ ذا النهج وعملمئاهج الأحياء والسكيمياء 
وغيرها من الأواد العلبية » ولايزال هنالك مجال التحسين ٠‏ 


ثائيأ ‏ ينبغى أن تمكون الوحدات مثاسبة لمستوى التلاميذ فلانكون من 
الصعوية مث تصبح جافة عرهقة لاتلاميدك ؛ ولامن السرولة نحيث تدعو إلى 
الإهمال والاستهانة ما . 


العا سك أن ا متدرجة فى صءو بتها ميث 5 السبل أولا ثم بتلوه م هو 


أصعنن ميك . 
رابعأً ‏ أن تتكون مترابطة حت لاتصبح الدراسة مفككة . 


خامساً ‏ أنتمهىء قسطا وافراً من النششاط العلىالمتتوع الذى يةومءه التلاميذ . 


8" 
سادساً ا تكرن مرالة محيث لسمح مرونِا التلاميذ بالاشنراك 3 تحديد 
المهبسج وأخيةه يار مايناسهم وفق ظروقهم . 


ومن المفيد أن يوضح مرجع لكل وحدة بحيث يستطيع المدرس أن يرجع إليه 
واستق 35 ثيرآ من الاقتراحات والتوجمبات الخاصة يتيدد يد أهداف الوحدة وطرق 
السين فيها وأنواع النشاط المتصلةيهاء وماحتاج [ليه ففتدريسها من الوسائلوالمراجع 
وما يذبع من وسائل تقيم نمو التلاميذ , عند دراستها . 

عامبة 

لعلنا نكون قد أوضييا بعض المبادىء والانجاهات المامة يوضع مناهج العلوم. 
فى مرحلة اإدراسة الثانوية » والواقع أن وضسبع المناهج ليس مجرد معرفة يستطيع 
الإفسان أن يكتسيها بالقراءة أو الاستاع » وإنما يتطلب وضع المتهسج دراسة وافية 
للدادة ذاتها و لطبيعة التلاميذ ولخواص البيئٌة الى يعيشدون فها ومشسكلات حياتهم 
والمهسج هو الوسيلة لتحقيق جميع أهداف الثربية . وأولى الناس يوضع المداهج 
وتعديلبا م المدرسون . ذم م عيا بم سد يدو الصاة بأ لتلاميذ و بنيعى أن يكو نوا 
أكثر الناس فبماً لحم 5 ا وعملا على حلبا . وأن يتحقق ذلك حت تعمل 
على حسمن إعداد المدرسرتزويده يجميع مانحتاج اليه من الخيرة العلبية والسيكولوجية 
والخيرة مشكلات البيئة والحياة .وما يبشر بالخير أن مصر فىنهضتها الت بوية الراه:ة 
تولى عناية كبيرة بإعداد المدرسين و تدر يهم حت يضطلءوا يما علهم من مسئوليات 
جسام فى بئاء الشباب الذى تمقد عليه الامال فى نهضة الوطن ورفعته . 


[الاستاذ سول الخادم 
المدرس بالمعيد العالى ألثر بده الفئية البعلبين 


هوم تلاميذ المدارس المصرية فى عطلة منتصف العام المدرمى رحلات دراسة 

إلى الصعيد اللأقصى تبدف إلى دراسة البيئة التارضية فى الأقصر والمشروعات الختلفة 
فى أسوان . فى البيئتين خسير وسيلة لفهم أسس المشكلات التارضية والجغرافية 
والاقتصادة النى تشغل أذهائنا وتعد ثواةلما يدرسه التلاميذء واذلك يطوف ألوف 
متهم تلك الما كن وحتشدون فا ويتحماون عناء السفر ومشاق الرحيل لالغرض 
سوى الاستفادة منها. ولنكن قلءا تأقى هذهالرحلات المدرسية بالفائدة العلمية المرجوة 
منها فكثيراً ما يقتصر الا على استئدار التلاميذ لبعض الدراجات والطواف با 
فى أدجاء المديئة أو القيام ما بثزهة نيلية فى زوارق صغيرة وقد تتخلل أوقات الأزهة 
واوقات عر فئرات مخصصة أؤيارة الآثار وتفقد عتتلف تو احببا ١|‏ تار ذية ٠‏ قيقف 
التلاميذ أمامبا دون أن يدركوا الغرض الذى بليت من أجله أو يقدرو! أضيتها 
كثراث على» وقد يقنصر فبمهم لها عل أنها دورد لاجتذاب |( سياح أو أ ممأ كانت 
فى وقت ما تزن فها اتكنوز فيدخل فاول الصغار المقاير مؤملين أن يعثروا على 
كاون عبنة مل كا نوت عا آدونء فت انوا إلى آخر المقبرة دون أ تدوا إلى 
اللكثز أسرعوا إلى خارجها البحث عنالكاز المفقود فى مكان آخر » و ينتقل الموكب 
من مير ة إلى أخرى ومن معيد إلى معبد ولام لانراده إلا التقاط بعض الصور 
للجاعات أو للأافراد أوالأساندة المرافقينالتلاميذ. ويرى الآساتذة أنفسبم فى حيرة 
فيحاول بعضيم التحدث إلى تلاميذه عن التاديخ فيثقلب الحديث إلى دروس نظرءة 
لمت إلى الاثار بصلة؛ ويحاول بعضهم الأخر شرح تلك الأماكن الأثرية فا أن 
بيدأ شرحه عنها حتى يستفسر التلاميذ عن المعنى المقصود من هذا الجرء من اليئاء 
أ الغرض من تلك الاقوش اللمنحوءة عل الحجر فيسكت المدرس لعيجزه فى غالبية 
الأحمان عن الإجاءة على الأسئلة اقلة إلمامه بالبيدئة المراد دراستها فينتهى الحديث 
أو الشرح بمعلومات بسيطة إلى حد كبير لا يطمئن إلما التلاميذ ولا ترضى حماستهم 


.م 
إلى التطلع أو دغبتهم فى المعرفة فيشعرون بالحسرة أمام تلك الطلاسم الت يعجزون 


عن تفسيرها . 


وتتجل ف كل هوم حير هذا المشد الغفير من الصغار الذن ترام ها رين 
وضالين سييليم لا يدرون ماذا يفعلون بأو قانهم ولا بتقودمم أو حياتهم تلك 
الفترة من العام الدراسى فبل هى راحة أو ا وترويخ عن النفس أو مشاهدة 
كبرعدد من المعالم الأثرية وتكيد المشاق ذلك . فبذا يحرى والاخر يتلكأ ومنهم 
من ببحث عن بءض المرطبات أو عيدان القصب وفى وسط هذا التناقض ينساق 
البعض وراء أحد التراجمة الذن يشر -ون للساتحين نبذات عن تاريخ الأثار ورعا 
ناسب هذا ااشرح تفسكير السام الذى يتطلع إلى الترفية والذى لا يتطلب أ كار من 
سرد عاسه ثوادر عن الأثار وبذات عن حسأة القدماء و ثنه خ أسارييم فى الحراة 
وانغاسهم فى عتلف الاذات . ولكن هذا الكلام لا يشبع رغبة التلبيد وحبه 
للاستطلاع وفهم الغرض الذى بيت عليه من أجله تلك الأثان . 


وبرى التلاميذ بالصدةة أحيا نا إنساناً مثقما يصطحبجموعة من الأفراد يشر 
هم الآثار ومعا نه ب فمتساق بعض التلاميذ فى ركابهم ويصذون إلى الششر ح على أمل 
الامتداء إلى تفسير للطلاسم النى تحيط بوم ولكن سرعان ما مخيب ظنهم إذ برونه 
أن الشرح قد را وطقوساوعقائد تزيد هن دين تهم: ؛ فيتحول 
الشرح بعد حين إلى طلاسم يشعر أمامها التلبيذ بالجول الثام والعجز المطلق عن قرم 
سر الآثار اق أعاعه وم 1 . وهكذا تبدو الآثار نبعا لشرح الآفراد تارة تافبة 
إلى حد أن 17 التلسيذ وتارة مسهمة ة غامضة و بعيدة عن مناله كأن ليس فى الإمكان 
أن يفهم مها واو قبطا سطا أو امن اغال أن يدرك [عدى تعواتنها الك تثانسب 
مع عقليته وإدراكه . اذلك تتشعب أغراض الرحلات المدرسية أمام هذه العقبات 


فيوقين 


وسرعان ها تحرف عا لتو قعه مثمأ فتلهى إلى حفسلات مر وغناء ودرج 50 
درن هدق . 


فالتليذ لا حتاج إلى العالم الأثرى ليشرح له دقائق الأثار ولا نحتاج إلى حديث 
الأراجمة أو إلى دروس نظرية تتناول أسماء الملوك ومدى فتوحاتهم بل حتاج إلى 
من يشرح له الحقائق من جانب يفبمه . فيمكر. أن أستخلص من الآثار دراسة 
لنديا نات والعةائد القديمة وأن تعرف عن طريقبا على معالم بعض الفتّرات التارضية 


ا 


أو .ننظر [امبا من الجوانب الفئية والاجتماعية والاقتصادية . وهكذا ينظر إلها كل. 
بأحث من زأوته 'الخاصة فيحدد أهدافه من زبارتها بل محدد وع الأثار ل تم 
حنه فلاءزوركافة الأماكن الاثرية دون مميز 62 . فى انتهسنا إلى محديد يد نوع الدراسة. 
الذى : تزمع القيام مرا تتحدد تيعا لذلك الأماكن التى يمكن أن نزورها . ويتحدد أيضا 
وع الأكنباد الي نراها ونوع الاميكلة ال إبصح أن ياب عنها حيث بنساق تفكير نأ 
6 قيار عاق فلا يلكات دون أن يذمى إلى 5 ثوماء 


ويشفق موعد رحللات المدارس إلى الأقصر و أسياة مع موعد قيام طلية المعرك. 
العالى للثربية الفئية برحلتهم السنو بة إلى هذه الآما كن نفسها . 


والصعوبات الى نصادفها فى توجيه طلية المعبد نكاد تكون مائلة للصعويات الى, 

صورناها فى'حالة تلاميذ المدارس التلفة . قبرغم تفاوت السن بين التلبيذ وطا 3 
المعبد والفارق فى المستوى الثقافى بينهما كان الطالب بتصرف أحمانا صرف الصدية 
الصغار . فلو أن تنظم الرحلة أفلت زمامه واو فى نطاق ضيق ترى تفكير الأفراد, 
بردتم خبراتهم وتماقبه يتحول إلى لو ولعب وترويخ عن النفس بأبة 


وسيلة كانت و تسلو حياكل الاوقات الخصصة للدراسة أة وغير حتملة . 


وقد لاحظت ف النسع السئوات الماضية فى كل مرة أرافق فيها طلية المعيد أنه 
ليس عناء السفر أو مششاق إقامة الخمات هى السبب فى ترب الطالب من التركين فى 
وجه من أوجه البحث ‏ وإنما السبب قد يكون فى نوع التوجيه والشرح. 
الذى نوجره [مهم . غاسة الأساتذة وجرصيم على تكديس عرود تاريخية بأكلبا 
فى أحاديث نلق على الطلبة تجعل أمى فبمها واستيعاما عسيراً ومثفراً . 


ولذلك كانت رحلات المعبد تجتاز كلعامفترة يشمعر فبها الطلاب بالارها قالفكرى 
والبدق فيطابون الثرفية بالحاح فإنهم سابوا حما من حقوقهم الالبابيية وطولير! 
بأداء مأعزيد عن طاقهم : ولكن مخ توالى أيام الرحلة وزيادة 0 لف الطلية بطريقة 
البحث و الا راط فى تفكير بناى تبدى لهم الآمور بسيطة هيئة وتصبح عقبات. 


.. من الجائز أن تكون الزيارة التى لا كيز فبها جزء من خطة تعليمية لها ما بعدها‎ )١( 


زفا 
االكدا بة والتسجيل والاطلاع من الآشياء التىيعتادها كل قرد هيئةفيؤديما يبس دون 
جمئع فتنتهى الرحلة والميع فد بدأى! يتكشفون أهمية الآماكن الثى بزوروتما فتعاق 
فى اذهائيم ولوصورة طفيفة ما يمكن أن يحنوه بعد ذلك من رحلات ممائلة . وللكن 
قترة التحرج والصراع استمرت أعواما دون أن نتغلب علها حيث يبدأ الأسبوع 


:الأول من كل مذي بالمشكلات نفسها والشعور نفسه بالقلق والنفور . 


ومراراً حاو لنا الاستعائة بشرح رجال الأثار فكان يأتى جافا ومركزاً بدرجة 
-شعذر معبا تمع الطلاب لما , فقد يكون هذا الشرح مئتاسيا أن درس الاثار 
.والتخصص ف التنقيب عنها ‏ و لكن قد لايئاسب الزائر الذى برغب ف فهم جاب 
سيط من معالم تلك الاثار فيتعم النظر [لما ولو فى نطاق ضيق . 


ويشع المصطحيون للطلاب أن شرح رجل الأثار عسير الفبمو أن دراسة الأثار 
“وفيم شىء مها حتاج إلى سنوات طوية , ها يال الشخص العادى الذى لم يدرس إلا 
قغوراً فى هذا امجال ؟ إنه يشعر أمام هذا التعجين بأن لاسبيل إطلاقا لفبمه لتك 
الأثار التى تعد بعيدة كل البعد عن مثاله . ولذلك فقد يستعين بشرح التراجة الذين 
يكشفون له عادة من معالم الْأثاَ جوانب فردية شخصية» فيؤكدون مايثيره من 
أحا سين رخيصة كالحسد والغيرة والسمع وشبوات الدنيا وملذاتها إلى جائب الطمع 
-وحب العظمة والسيطرة . ورغم تول الأثار هذه الكيفية إلى أساطير خرافية 
فإنها قذ ترضى فضول المرء العادى أ كش من الشرح العلبى اللياف , ذلك لآنها يمس 
جوانب إنسانية شخصية من واقع الحياة قد يشعر الزائر عن طريقها بان الاثار 
ايست جامدة كل الود . 


وفد استعئأ فعلا فى [حدى السئوات بشرح بعض التراجة . ولكن بعد إصخاء 
'الطلبة إلى مايةال عن أحد الأما كن اللأثرية ظبر أن حديث الألهة والقرا بين و الأساطير 
تفسبأ تلى بشكل يؤدى فى نفوسهم إلى السأم . فقد اتضم أن الطالب الذى يعد على 
جانب من الثقافة محتاج إلى نوع آخخر غير الشرح المركز أو الشرح الذى يستعرض 
مشكلات عائلية أو دنيوية تصل الى جد التفاهة . 


وأمام هذا التناقض اتجه فكرنا إلى محاولة الربط فى دراستنا لللأما كن الأثرية 
.بين الوا نب التارضخية والاجتاعية ومحاولة الربط بين الظطروف الاجماعية القدعه 
.وما ينأظرها فى الوقت الحاضر محيث تبدو الأثار قريية إلى ذهن الطالب . 


رف 


وقد صادفت في إجددى المراجع شرجا مبيمطاً لمعهد:الدير البجرى يبجث في أصية 
هذا المعيد مِنٍ الوجبة الاقتصادية » فيصف أهمبة البعثة إلتي أرسانم! جتفييسوت فى جل 
أزمة :اقتصادية حادة أوشكت مصر أن تواجبهافيذلك الوقت وكيف أزنالا كتهافات 
العلمية التي توصل [إمها المصريون فى العصور القديمة ساعدت فى نجاح هذيةا لخطة ويجل 
الآزمة الاقتصادية القائمة فيةول : 


إن حتشبسوت .تولب الحم فى فرة كانت مناجم الذهب المصرية الوإقعة في 
الصحراء الشرقية قد أدركت تهابته! فقد نفدت ماما كية الذهب التى تستخرج منها 
في عبد والد حتيسوت اإذى انزع من تلك المناجم ما يقرب من أربعين طنا من 
الذهب وهذا يكاد أن يكون آخر درم فيها . 


وكانت حتشبسوت تعل جل اليقين أن جميع المشروءات الضخمة فى العبود القدمة 
م تتحقق الا بفضل السكبيات الطائلة منهذا المعدن النفيسالذى كانت تستخرجهبصر 
من ماج الصحراء شرقية » لذلك اتجه نظرها الى البحشعن مورد آجر المذهب لل 
الازمة الاقتصادية من جبة و لتحقيق مشروعاتها العيرا نية الكبري ,هن جهة أخرى . 


وقد نصحبا وزيرها سئحوت بالمثى مسع التقاليد المصرية القدرمة التى كانت فى 
عصر كيار الفراعئة وال كانت تقوم على إيفاد حم لة لبلاد البونت على الساحل 
الجنوى لإفريقيا . 

فلو أتها أوقدت حماة إتلك البلاد الثائئية لمكن أن يح الجئد المصر بون بأسلحتهم 
الحديثة نتاتج سريعة . وقد دعي هذا الرأى أن الحلات التى كانت توفدها مصر مئذ 
القدم كانت تعود بكنيات طائلة من البخور الذى كان يستخدم يكثرة فى المعايد . 

ول تكن حتشيسؤت لتقدم على تحنيد حملة لثلك البلاد لولا تأكدها ووثوثها 
من الموضوع الذى"ثز مع الوصو ل اليه ويقينها بو فرة كسا تالذهب فيه وعدم خشيها 
العقبات الى :عرض حملتها . 

فى سئة 4و١‏ ق . م.أبحرت حلا فى خمس سفن كل منها ذات ثلاثين مجدافا 
ولو أن تاريخ الاحار غير معلوم على وجوه التحديد إلا أنه سكن من دراسة طرق 
الملاحة فى البحر الآحمر أن نعرف أن الرياح مهب من الثمال ! بتداء من شهى بو نيةمن 


8 
ا عامةو الك تعمل" أن _تتكوان الباق - رات : :مق مستا ء قمر أق' #دائية. قصل 
الفتعفنهفخ- تاك الشثة ..وكان عَايها أن ترك اعرد فون التى'تبشد #نثدان.' 3# 
كاؤ سبل عا]ة-قضل ' اطزيف للسيتقد" مرب الريامع ال ومعية' الث تبتعق 55 الع 
قتدفغياً ل اأقدى”!1 لجنوب. 


وبالرغ من أنه لاتوجد م#خطوطات تكشف لا درا ب لمن بين ؛ بالرياحالموسمية 
فإن الات الى كانت توفدها مضر 'بين حين وآنين مذ الأسرة ة الخامسة ريا كانت. 
كفداة فوقوف المصر بين على موعد هيواب تلك الرياح والاستقادة و ٠‏ دعل كل فل 
50 فى وسع ربان حملة <تشيسوت الوصول إل مصب تبر زمبيزى اولا معاو نه 
الرياح الموسية فى دفع سفنهم إلى الجئوب . 


. أناسّن تلك الحلة فكانت تنتلف عن السفن الثيلية إ5 ترئ عل نقوش“آلية 
نفارية: ترجع إلى مايقرب من .٠..غ‏ سلئة قبل الميلاد ‏ سفنتا محرية عظيمة ذاشه 
خمسين. مجدافا أو أ كثر: يحتمل أن يبلخ طوطا .م مثراً وؤعرضها ه,+ أمتار .وحمو اما 
تروح بين ا, هم طئا: ومصممة ة حيث تلدة ع يفعل الججداف لفل هذا ا 
يؤكد إنا متائة تلك السفن وإحسكام صئعرا الى عام ١٠.٠.‏ ق .م ثقلت مسلتان. 
طول كل ننه جم مثرأ' ونه الواحدة 7٠.٠‏ طن على سفيئة مفردة وىرحلة واحدة 
داك ميد قرت لكر يله : بما يوكد أن حمولة تلك السفيئة. كانت لاتقل 

عن ١6٠٠١‏ طن , ش | 

0 و يتعذز علينا تحديد موعد عودة بعثة حاشسوت من بلاد البونت لعدم وجود 
أدلة على ذلك ولنكن حتمل أن لا مكرق قد حدئت قبل عام 5١‏ ؛! قبل الميلاد ‏ 
ولكن لدينا أدلة ضافية .عن الاحتفال بعودة : تلك اإأسفن متقوشة ة على جدرآن الدبر 
البحرى ل حيث. ترى السفن مثقلة حمولتها الثمينة من أخشاب نادرة » وخور 
وقطع من العاج والذمب . حكذلك نرى أقفاصا بها جموعات من القردة وأ نواع, 
نادرة من السكلابولم يفت الفئان المصرى تصوير ملك وملكة البونتوهمايستقبلان. 
السفير المصرى وبكيلان أمامه الذهب والبخور ويقدمان النفائس النادرة . 

وتذكر الثقوشأن حتثنيسوتأرادت أن أن بوعدها قتقدم الفرا بين اتخايد 
ذكرى والدها فأمرت بكيل الفضة والذهب وأحجار الفاروز والزمرد وغيرها من, 
الاحجار الثميئة ‏ ما أحضرته سفنها . 


كوا 


وليس من شك فى أن طريقة العرض هذه أقرب إلى الآذهان ما يقال عادة فى 
آثار الدير البحرى . وحدث أن رافقنا طلبة معبد التربية الفئية إلى الدير البحرى 
هذا العام وكانوا جميعا يترقبون ماع الديياجة المعشادة الى سمعوها فى زياداتهم 
السابقة , ولكيا. قا بشرح النقوش على أساس ما ودد فى المرجع الذى أشرنا 
إلبه ‏ فيدأ الطلبة 5-8 أنواعا من الآسماك البحرية الممثلة على أفاريز المعيد 
ثم الأكواخ المقامة على جذوع الاشجار فى المناطق لتى انتبت إلبا البعثة وأنواع 
النباتات والنخيل الى تنبت فى تلك الجبات . 


,ودفعثك الاسة عددا كبير |: من الطابة إل تع المناض لوده ف تعقب المراحل 
لت مرت مما تلك الملة التارضخية . ا 


ولا أغالى إذا قلت أن هذا المكان الأثرى الذى كانت سر زيارته عادة ثلث 
ساعة يمل بعدها الطلبة سماع أى ثىء عر تاريخ البناء وأهميته الأثرية استفرقت 
زيارته مايقرب هن ساعة و نصف كان الطلبة متليغين لسماع مشكلات ” ر يطهم عشكلات 
معاصرة كافتام الناس بالتثقيب عن آبار البترؤل والمناجم. الختلفة أو تفكيرم 7 
مشروءات لرىمساحات أ كرمن الأراضى الزراعية وغير ذلك مما نلسهق الوق تالحاضر . 


وليسهن شك ف أن الأثار مكن أن تقرب [كى أذهان الكبار والصغار نحيث 
تشبع كلا منهم محسب صوله وإدرا 8 وثقافقه . فدلا منأن تسثمر جامدة وصميرة 
بالنسية إلى 0 تصبيح لسيرة إلى فنمهم وس تيطة ارتياطا وثءقا بمشكلاتم * يثك 
تثير فم الماسة 'للتطلسع إلى خلا والتلمية فى غنى عن ززارة معالم أثرية متناهية 
فى عمق أفكارها حيث بعجز عن فيمبا وخير له أن بقصر زيارته على مناطق قريبة إلى 
فيمه يدرك فها الحزف والصناءات الختلفة أو وسائل ال وا . وتجعل 
إدراك الماض يسيرا سبلا . 


نربية النات 


للدكتور عتتار حمزة 
المدرس بكلءة البئات 


عندها نبحث فى أسباب قصور المدرسة عن تأدبة وظيقتها الأساسية وهى 
« التربية» بكل ماتتضمنه الكلمة من معان » فإننا نعزوذلك إلى بءض العيوب فى اناه 
والكتب والجداول الدراسية ونظٍ الامتحان والتفتيش » ونعيب على التلاميذ 
أنقسم . ولكتتنا لا تق ف ليفك قليلا أ وكثيراً فى أن المدرس نفسه ريا كان 
عاملا هاما فى هذا القصور . : 


ونحن .نعم أن الربية عملية لما طرئان , المرفى. والتلبيذ 0 واهتمت مقالات عصفة 
التربية كثيرآ. بالتلبيذ :ومشكلاته »:واهنمت كثيراً بالمواد. الدراسيمة 'الختلفة 
وطرق تدريسها . 700 ١‏ 

وسأعود اليوم إلى. :المدرش أو المربى سواء أكان ناظراً الدرسة :أو مفتها 
بالنعيم أو مسئولا من قريب أو بعيد عن ,تر يية الجيل ٠.ولن‏ أتناول مشكلات 
المرى » فقد سبق أن بين الأستاذ الدكتور عبد العزين القودى فى مقال سايقءله أن 
تاريم حياة ال مدرس وخراييته ملذ الطفولة »-والطرق الى عومل 5 6 والعوامل الى 
أحاطت به فى المأضى والحاضر وما ينتظره فى المستقبل » كلبا عوامل مؤثرة على 


وسأتابع هذا القول بأن أطالب المرلى أن ينظر إلى نفسه » نظرة فاحصة ليدرك 
عيوبه وتواحى الاقصفيه » واحتهالات تحسين بعضها ء ثم أطالبه أن يفكر لنفسه 
لى يكون إنساناً أفضل ما هو عليه الآن . 


لكل منا أيا كان مركزه أو عمره أو ثقافته أو خيرته نواح من النقص » ونواح 
ميزه » وتواح أخرىي يستطيمع أن يتميز فها إن هو أراد وبذل شيا من الجبد . 


ب 
شخصية الفرك متا »البئاء والآبنية تلفة فيناك بناء مكون من ثلاثة أدوار وآخر 
من أربعة أوخسة أوعشرة أ وأ كثر . ومن الممكن أن يتكون المبنى من ثلاثة أدوار 
فقط ويكتق صاحب الدار بذلك ومحافظ على هذه الآدوار الثلاثة ويعتى نهنا + 
أو قد لا يعتنى ما فيتركها تتعرض الأتربة والقاذورات والمؤئرات الجوية 
الختلفة وغيرها ما بجعلبا نسوء مع مضى الزمن » وفى ذلك خسارة كبيرة وقد يتم 
كاذ كرت يا لصيانة ميث لا تحدث خسارة » وقد يرتم أ كثر فيعمل على أن يكسب» 
قدخل محسيئاتق اراد الدهان أو الرائق السحنة أو غير ذلك والاحسة 
من هؤلاء جميعا هو الشخص الذى يعمل على تحسين الموجود وإضافة أدرار أخرى 
طالما كان ذلك فى الامكان » أى إمكان تحمل البناء نفسه والإمكافيات الخارجية 
كالتواحى المالية وغيرها . 


وإن كل قرد فى الوجود طالما كان حيا ‏ عليه أن يبنى نفسه » وأن يزيد فى البناء 
ونمقه ثم ببق دورأ آخرا ويرتفع بنفسه » وفى الوقت نفسه بعدل ف البناء للتمتى 
مع تطور الزمن وما يستحد له من عذترءات 0 إن هناك دابا ممالا التحسين والإضافة 
واللنسميق ٠وما‏ دام الجال مفتوحا على الدوام», فلن يوجساك إذن الكامل تماما . 


كل هذا ينطبق على شخصية الفرد مئا » فليس بيئئا شخص كامل متكامل لاينقصه 
ثىء فى أى ناحية من النواحى » والمسألة كلبا نسبية . فبذا أحمن منذاك لأنه أعلى 
منه دوراً فبو أحسن ة أو أ كثر ثقافة أو أوسع خيرة أو أمن خلقا أو أصكار 

إتذاناً أوكل هذا فى وقت واحد أذ شه مه :و كن يمل لذن لا لى نفس الدور 

الذى وصل اليه شخص آخر ف الناحية الدراسية فكلاهما أمكنه الحصول على درجة 
جامعية واحدة فى نفس المادة ؛ فكلاهما مثلا حاصل عل درجة الماجستير فى الجغر افا 
ولكن الآول معلوماته فى هذه المادة أ كدر تنظما ووضوحا من زميلهرفى استطاعته 
أن يستغلبا استغلالا طمياً يعود عليه وعلٍ غيره يفوا عدة . 


وإذا كان فى استطاعة كل فرد أن برتفع بنفسه وبحسن من مستواه » فا مربى 
ا احتياجا من غيره إلىهذه التاحمة » ذارتقاوؤه بنفسهيعود عليه بالفا ندة وبالتالى 
بعود على كل من حوله بفوائد جمة » أريد من المدرس فى الوقت الذى يسعى فيه إلى 
الارتقاء بتلاميذه أن يسعى إلى الارتقاء بنفسه . أريد منه أن يحاسب نفسه على 
قترات ختارها » وأن ضع لنفسه فى أول كل فثرة برناتجا للإصلاح ؛ لإصلاح نفسه 


م8 
فى ناحية من النواحى » وعليه أن تحاسب نفسه فى نهاية الفثرة ليرى مقدار النجاح 
الإصلاح فى ناحية أخرى . ش ري 7 


'والآن لنسأل أنفستا عن التواحى الثى يستطيع المدرس أو المربى أن يصلح من 
تفسه فبا . إنها كثيرةرمتشعبة ومتّشا بكة ولاحضر لها . وإن ذلك لايمنع من أن 
انذكر. بعض الآمثلة . فادة التخصض مثلا من التشعي محف أبهمبما حصل الفرد على 
مؤهلات فبأ » فإن ذلك لايعى مامه التام جميع أطراقها فالعم فى تقدم مستمر : 
وغل إلفرد أن يقرأ ويطلع باستمرار ليقف على كل حدزث فى العم » وير بط ينهو بين 
الماضى وأنْ يستفيد: من كل ذلك و يفك لنفسه ولا يبعد ان خرج هو نفسه بأفكار 
لم يسبقه إلها أحد . عليه أن يدرك أن العم الذنى تخصص فيه متبط بعلوم أخرى 
كثيرة » ولبس:هئاك عل مستقل بنفسه نمام الإننتقلال » فعليه أن يقرأ ويطلع على 
امو اد-الأخرى. سن مادة ذهاضه '. عليه أن شقف وان - لينفسسه الات 
جديدة. للثقافة » وأن يفسكر جيداً فى الثقافة بمعناها الواسع ‏ عليه أن ينمى.خبرا ته 
ويكتسب مبارات جديدة يوما بعد يوم . امريد 


٠‏ . :.ذكرناكثيرأ فما مضى :أنه يحي على المدرس أن يعمل على أن يثمى فى تلاميذه 
الخنراث والمعلوماتوالموايات + وتعودنا أن نهمل أن هذا أيضأ من واجيات 
المدرس نحو 'نفه : تعود نا أن ننظر إلى المدرس على أثه قد وصل فا الذنىوصل 
إليه؟ عليه أن بواصل السيردائيا . فسؤالنا لانفسنا ينبغى ألا يكون هل وصلئا ؟ 
بل يكون أبن وصلنا ؟. وذلك لكى بدأ من هذه النقطة و تتابع المسير . للددرس 
عادات:قدية ىق طريقة القراءةب وطريقة الفيم » وحاولته لفبم بعض الأمور وعدم 
الإعتناء, بالفينم الصحيح الدقيق فى بعض الأآحيان » وعدم عاولة الفيم إطلاقا فى 
أحيان أخرى . للمدرس مادات عختافة : ثينت أوكادت تبت فى طريقة تين أسئلة 
اتلاميذه فى المادة التى يدرسها » وطريقة خاصة به فى الحكم على الإجايات و تقيم ٠‏ 
الثلاميد إلى غير ذلك": أريد مه أن يتساءل فى كل فاحية من هذه الثواحى عما إذا 
كانت الطريقة التى يتبعبا قى أحسّن الطرق أم أن هناك أفضل منها؟ وأن يتساءل عن 
كيفية تحقبيق الطز بقة"الأفضل والثى ثلا مه أن يعمل على البباء فبا فوزاً . 


ّْ وللمدرس اتجاهات كثيرة و اغا أتجاهه, كو ميئة التدريس ونحخو المدرسية 


59 
الى لتى يعمل فا ونخو وزارة الربية والتعلم ونحو المنطقة التعليمية ونخو التفتيش 
كله انايب عاض فى السلوك ننيجة لهذه الاتجاهات » فله نظرة خاصة فى موضوع 
تعاون الأباء مع المارمنية "وله أنتثون نعاض ف الر: تلات المدرسية والمعسكرات 
والحفلات واججعياتالرياضية و نواحىالنشاط الختلفة . هذه الاتجاهاتوهذ! الساوك 
أصبح ابنا فندة أو نكاد .. وإذا حدثت بعض التغيرات فبى ظاهرية ومؤقتة لى 
13 لتلمات الساطات عل أن يرجع إلى طبيعته فى أول فرصة . والذى أرجوه من 
المذرس الصلحته هو أن يراجع نفسه فيتساءل عما إذا كانت اتجاهاته هذه ضارة أم 
هفيدة ء وأرجو مئه أن يكون لصا لنفسه . نأذا ثيت له أن إتجاها معيئا مفيدا 
اه لليتقسسك به . وإن وَجدَ إتجاها آخر_ ولا بدأ نه واجدإتجاها آذآ كثر 
ضارا نه قليبتعد عله و ليغيره ما استطاع[لذاك مدا 


وك فن: «المدرس د 6 أن 2 ملعم إذاكان 0 نكا فى نفسه 
قْ مختلفالمو اقفعما كان عأيد ف قبل هل يضيط: نفسه و قت الغضب ؟ وهل ملق 
نفسه ضغيئه لنار + أوزملاته أو تلاضثة؟ ولاذا © وإل وي ؟ وامالم من هذا ؟ 
وهل هو عادل فى احكاعة ؟ وهل معاملاته للتلاميل جميعا على قدم المساواة ؟ أو أن 
هناك يز وعحاباة البعض: وظلاً للبعض الآخر؟ وهل .... ؤهل:.:. . : وهئاك 
عشرات الأسئلة-التى إستطيع أن اضعب لنفسه متعلقة لشخصيته داخل المدرسة 
وخارجبا ؟وإن الإجاءة الصحيدة الخلصة علما “لايد أن تعود عليه الم قَّ وه 
اليدنية: والفجي ري لوال عر :دما 0 هو.فى خير » الاساررض” 


و إلذه فى خير .. 


ليدأ ديل ا ف أن عاسب 55-7 4 ديت لساب 0 
بينه وبين زبه ..ومكذا تأمل لانمينا وإوطننا جيْلا صالحا قويا فنيا ٠‏ . ش 


وظفة مدارس المعلبين الريفية 


لللاستاذ كال ذاخر 
المدرس عدرسة المعلبين الريفية 
عنشأة القناطر 


وجدت هذه المدارس لسك -حماجات معدئة تستطيح عن طريق تحقيقبا أن صل 
إلى حالة تكامل وانسجام بين أجزاء الجتمع المصرى بوجه حام «.ورمئ ثم كانت الا 
أهداف خاصة وكانت لطا أساليب معيئة تؤدى إلى تحقيق هذه الأهداف » ومن 
يموع الأمداف والاساليب كن فلسفة التعلم الريق كله . زالذى نؤد أن نناقشه 
هذا بوضوح هو : ما هذه الماجات ال أشنت تلك المدرسة من أجلبا » وما السبيل 
إلى تحقيقبا ؟ 


.بدمى أن هذه الماجات متعلقة بالريف المصرى : ,مشكلاته الى هى تراث الماضى 
ومفتاح المستقبلفى وقتواحد.» ونود هنا أن نستطردقليلا فى شرح كلة مشكلة # 
ولد س المقعنود بكلمة مشكاة #رد والة معدثة بنبكئى التخاص منها لتعود إل الوضع 
السابق لما أو حتى إلى وضع آخن يعاو علمها » بل يحب أن يكون فبمئا لهذه 5-5 
قيم أ وظ مأ ؛ رعق الكل م ق وظيفة معدلة فى وظيفة تطوبر الجتمع . ٠‏ فالمكما كل 
إذن لا لاننماً وكيا حكرن أو عل الاصم 0000 كا ينمو الجنين ويتطور 
إذ تكون أولاق حالة كون أو إمكان ثم 3 لما الظروف التى تنمو قا و تنطور 
د لصح دقيقة ة وأقعة ملروسة 4 ومق ودبت مها تؤدى إلى حالة غدم انؤان . 
وإصيح من غنم | :خأس متها 2 مق ق الازان ٠.٠‏ إمك أن الخالة الجديدة وإن بدت 
لا أثر فها لفقدان التوازن إلا أ نا فى الواقع تحهل فى ذاتها بذور مشكلة جد دادة : 
وهكذا تتحقق للحياة ديئامكيتها وحركتها . 


المشكلات إذن ضرورة من أثم ذروراآت التطو ول »6 بل[ ننا أستطيح أن تقول أن 
المشكلة مى البيئةالحيو , نه ( مسسنةععة ) الى يتح ق فمأ التطورء فإذا ما نمت المشكلة 


و 'رعرعت حى آم معدثك باد قد التثوازن آن لم حمنئذأن تضمحل وكوت 


١ 
لتغطق هكاناً لآخرى محل بين ظياتها خصائض المشكلة الأولى وخسائض الثانة‎ 
ال مشكاة” مستقيلة : وهكذا 6 ولسيذا كا فى حدود ما للعلم‎ 


من -خدمية ٠.‏ 


لا لمتطيغ «داؤس المعلين الريفية إذن أن تؤدى وظيفتها إلا من خلال هذا 
القانون قبتى لا تشترح المشا كل الريفضة .بل تكشفما » وه لا تخل المشا كل ( لآن 
هذا التغيير حمل من الميكا نيكية أكثر مما مخمل من الديناميكية الثى هى أم خصائص 
التطور الى ) بل تعجل بشموها » وتنبه الأذهان [لها حتى يؤدى ذلك إلى حالة عدم 
الاتزان فيكون ذلك نذير! باضحلالما وفنائها . ويعتير الرمن من أخطر عوامل الغو 
إنم يكن أخطرها على الإطلاق فليس فى وسعنا أن تقضى على مشكلة مأ » ما لم يتوفر 
لما الزمن الكافى لةوهاوتطورها . و لعل التعجيل بالقضاء على كثير من مشا كلالريف 
دون أن توفر ها الوقت الكافى لثوها واتحلالها هو السبب فم تراه من حركات 
رجعية تلق كثيراً من النجاح ولو إلى حين . 


لا سبيل إذن إلى بجاح محاولات ) تغمير ) الريف إذا كانت هذه الحاولات ( من 
الخارج أى إذا كانت إحدى البضائع التىتصدرها المدن إلى الريف . وإنا لتقساءل 
حتا . ٠‏ أبن بوجد معون عدم 00 ٠‏ أهو ين سكارن الريف أم ين 
سكان المديشة . .؟ أيشعر الريق عقا بالقلق ويدرك أن ثنة وضعا آخ. يحب 
أن يتحقق حتّى نعود إلبه خالة الانزان ؟ أم أنها من خلق المرتمين بالرذيف فى المدينة 
فنكون حينئذ تفيجة مباشرة للمقارئة بين المديئة والقرية .. ؟ وهن ثم يكون التعديل 
المقترح عبارة عن رغية ملحة فى نقل حياة أهل المدن بما فها هن بببجة وترف وراحة 
إلى الريف وسبكانه . 


الواقع أن الإجابة عن هذا السؤال أو النساؤل ليست من السهولة بالدرجة الى 
قد يتصورها البعض . فالذى نتبيئه للوهلة الأولى هو أن محاولات ١‏ تغبير» الريف 
إما هى ععاولات صادرة عن رجال ف المديئة فبى إذن محاولات مرى. الخارج . 
فالوحدات الاجتّاعية والصحية ومدارس المعامين الريفية كلها حتىالآن ‏ صناعة 
مل له ةلم يسيم الريف فى تكؤويتها أوم يشكر نما على الاقل 5 وتكون التنيجة إذن 
أن , لصبح هذه ال#داولات إحدى البضتائع الى تصدرها المدن إلى الريف . 


وف 

- . ذلك أن :هذه الدم دافع 0 باعتيارها 'مجاولااث من الخارج. 8 دواقغ إصطاعة أن 
تأق بمحصبول وافر و1 ثار بضوقة اجون ,وأدلة ذلك كميدة متهددة ف كير من 
القرى المصرية » فقد قامت الحسكومات الختلفة بإدغال مشروعات الميباه: النقية أو 
مشروعات مكاقة المفاء فأسفرت جميعبا عن فشل تام » وظلت حيرا عل ورق » 
ولم تعد أن تكون مجرد أمتيات تمناها دمأة ‏ الإضلاح فى المديئة. » و لنكبْها' بقيت 
ورقد أغلق فبهرا على عةول الرفسين وحسهم ووججدانهم ذلك لاسا قد فرضنا 
عل الريف نفسه مشيكلات لا حسها هو أو يعتقد وجودما الفلا مشلا لا'يشغر 
الآن بالعيوب الاتية. :. 


١‏ ب عدم استغلال أوقات الفراغ 


؟ سا لزدسام قري بالسكان 7 
د عدم استغلال الزارة الطبيعية ية الموجودة في القرية بطريقة عملية . 
وهذا أن تكون هذه الأسباب بوم دافما أ فوياً إلى التطور أو الرغبة فيه لاثم ِ 


أسياب من خلق المديئة ؛ وهن وجبة نظ مفسكريها ودعاة ([صلاخ ) الريف قبا . 
وان ن يكو ها أثر ف رك تطور ألريف . 


: والممم الآن»أن نشير. إلى ديناميكا التطور الرريق بثىء من التفصيل »' أنه إذا 
تحددث أمامثا دوافع هذا التطور :الجمقية ووضت أهدائه سول علينا أن 3 يل 
المعونة وأن.لسهم فيه حيث يأخذ سبيله : الطبيعى'وتطوره المى الذى نستطيع أن 
نمنى به ولبكنا لا نستطيع أن خلقه أو قوله: ٠‏ ولعل من أثم العوامل الى تتتجل 
باكتال نمو المشكلة حتى تؤدى إلى فقدان الاتزان الاجتاعى ما يأق' : 


. ب إيعاب القرية بالمديئة وشعورها بأنها متخلفة عنها‎ ١ 


أ لد ضمفف لفك بعس . التقا لمك والعقائد وتخل ا عنبأ أذ 3 هم 
م أجدواها 3 أ تجا تخدم | الحياة النلمية الى تت تلمن فى كل تطؤر ح ى 'لوجة ود 


: لاسا [حسساس الفلا لدوم اليه الاقتصادمة يع تقاض . مستوى مخدمه 
و[ذوا 8 أن عن ري أن تعاس فن عدا “الوضبع 


ال 
ع س. إدراك الفلاح لآاهمية الم.قحدثات المادية والالاث الجديثة, مؤفؤ 'ليذا 
لم يعدا يعترف وى الأساليب البببائية فى الزراعة :- ومجرها عن تلرياذة الخماصيل 
أو تحسلها وأضتبخت آماله ممكرة فى احضو - طٍِ معل_وئة الآلات الى 'توفر له 
جبذااووقنا وعالا .. ه23 بي "انوي و الور 6 


.من هذه 10 دأوية جلي 5 تكتشف تقاط الإدتكار أ تدقع ا التدول 
المانظر » وليس من شك فى أن دوافسيع التطور وال بي 'اللأصيلة 2 وأجدى من 
مقارحات: المديثة وتصورا تها لمشا كل الريف من وجتية. نظرها.. 


يتعين عليئا الأن أن ننظ ننظر فى هذه الدوافع حتى نستطيع ان نقرر مدى قدرتما 
على [حداث التظو ر المأشود ء والواقع أ أنيا أذا تأملنا السباق التانضى للحضارة الإنسانية 
موجه خام وعدا أن الإنسانية قدامزيت ' فصلا بهذين الطورين فتحولت القرى إلى 
مدن نحت تأثي رظروف معيئة .زلا ريد هنا أن تتوسع فى دراسة عوامل هذا ااتطوز 
ولكن يكنى أن شير الى أن ظرور الالة واستخدامبا بالق ادر امل الحاسمة 
أب ريثت مبائيا مرحلة التطور ل 0 


والذى تربد أن فاص اليه هو أن ظبود 1 ف القر, 3 56 500 
وسائل الاتاج سوف بحرر العقلية الريفية تبائيا من أسا ليب المعيشةالقدمة ‏ و يدقع 
ا الى تمثيل مقومات ومعاق جديدة للحياة » والذى ريد أن نؤكده هنا أن هذا 
التحول الذى ترئب على أساوب جديد فى الانتاج ايس معناه تحويل القرية إلى مدينة 
والقضاء نهائيا على ما نسميه الأن بالريف » و لكنه ول بيك تفظ ما للريف من 
سخصائص أشاسية » وبق على طابعه الآصيل من يت هو مصدر للثروة.الزراعية , 
ولاجددد فى هذا التحول سوى تنظم إتتاج هذه الثروة الزراعية وتتويعما وزبادتها 
واعدادها لآن تكون * روة قومية تؤدى فى نهابة الأمى إلى رفع مستوى المعيشة عند 
الفلاح ا النى ته نه إلى تطوره العقلى والاجمامى : 0 


0 ن أؤُهن , ل براه فبى يت أنوما عتلفة هد من 
الحاضيل وف وسعه أن تئج أضعافها إذا نم استغلاله واستخدمت. الألات الحديثة 
فى زرعه ونه ونخطيظ أرضبه وعضاد محص ولانه وتعبلها" 2 ومبدت له طرق 
المواصلات الى تسر له سبيل التجارة والتوزيع 2 ولكن هل| كله لا بعن أن يشكون 


جزم أ مما نقصده. من تصلسع ألر يفسء فا خصو لات الى محصل عاباالورشف اذا بقست امىاى 
بشكلها الخام الطبيعى ان. تؤدى. الى رقع همتوى. الحياه أو زيادة الثروة القومية 
شكل واضح » ولك هتى تعلو الفلاح كيف يحون هذه كابأ إلى مئتجات صناعية أو 
على الأصح إلى صئاءات زراعية ؛ وصدرها على هذا النحو الجديد فسوقه دع 
دحل يذكل عسوضن ونا لنبآن | نشنا نينا حاذا لاحدو الفلا اشر ف مر . 

قربته الصغيرة الحادئة التى تفع على ضفاف اليل لحوما محفوظة و ألبانا جففة 
وأجبانا متئوعة » وأقراصا مر الشسكولانه وعلبا من البليلة الحفؤظة وأ كياسا 
من الفريك والسمسم امحمص والفشار . 


وى ضسوء هذه الفلسفة نستطبيع أن تقوم وسالة مدارس العابين الريفية وأن 
تحدد فى وضوح موضوع عم لالمدرس الريقومتبجه . أما عمله فليساصطناع المشما كل 
من وورجبة نظر أو فرضها فرضا لى الريفيين أو حي بجرد اقتراح مايعن له مل 
مشأ كل علهم بل من المفووض. يه أن تسكون له من الحساسية مايمكته من ملاحظة 
اجتمع الريق وإدراك ارهاصاته المكرة التق تؤذن بفجر 0 جد بلع فيعمل مرن.. 
جانبه على الاسراع به و تذبيه الأذمان اليه وتعبئة ارود لاستقياله ومن ثم 
التطور طبسعما نلقائيا لا أثر فيه للاصطتاح والكلقفة . أما مجه فرو : 


م 


١‏ سس تير الريفسين بخصائصس ومزات بيهم الطبيعية والجغرافية وتروتها 


م« نه درأسة وال السكان الاجماعية والاقتصادية والدينة دراسة مس نيطة ش 
مخصائص البيكة . 


م ل دوآسة تتارضمة حضاربة للريف بوجه عا وللييئة الحلية وجه حاص 
0 0 عد عم ب 
بان الموامل الطبيعية والجغرافة والاجماعية الى ساصت فى هذا التطور . 


5 اسسسده دراسة اجماعمة الاطور الحضارى قَْ العام ودراسة مقارئة للحضارات 
لمعاصر صرة مسح فبم العلاقات والروابط الى تر بط اراد الاسلي اختلفت 
بيئاته وأد. نأنه وألوانه . 


هه 
ه ‏ كا بحب أن يتضمن الهج أيضاً جانيآ من الخرات الندة الى تحقق 
للمدرس فرصة ة معأ 'نأة التجرءة الفئية فيخريج منها أكثر إمانا بالقم الإنسانية فَْ 
أرق صورها . 


ونعود فتؤكد أهمية الدراسة المقارنة الحضارات المعاصرة على أن يكون لها 
جانيان : 


الجانب الآول ‏ تقوم » فلانكتق مجرد عرض ذه الحضارات عإذ ينبغى 
دفع الطالب إلى أن 'اكتشاف خصائصا العامة » وتبين مدى ما فها من عق 
أو سطحية » وهدى تحقيقها للبدف الأسمى من الحياة وهو الو المتزايد المقطزد . 


الجانب الثانى ‏ عبلى ؛ ير إلى تدريب المعل على اقتباس.مايصاح من اللمضارات 
التلفة للمجتمع المصرى ألريق ومحاولة إرساء قواعد حضارية ريفية مصرية 
تشارك من جبة فى الثراث الإنسانى كله وتتمير من جرة أخرى بخصا ص الريف 
المصرى وإمكائياته . 


إننا ترجو أن يكون الريف المصرى على نحو يسمح له بإبراز خصائصه المادية 
والمعنوية كا يبرز الريف السويسرى أو الريف الآألماتى أو الريف الرومانى مثلا هذه 
الخصائص البِى يذكرها له كل من أتيحت له فرصةزيارته أو المرور .هء قيذكر له فما 
يذكر: سبولهوود يانه وطريقة بنساء منازله والطرقات الت تخترق شوارعقر ادوألوان 
الطعام التى تقدم فيه وأ: نواع الشراب الوطنى وحفلات الأهاين الوطئية ورقصاتمهم 
وأذاننهم الشعبية » وما محتفظون به من أ'ثار وطئية محلية مثل مساقط رءوس من 
َم بتهم القرية من عظاء وفنا نين 503 ش 


و نشير مهذه المناسية بضرورة أستيدال كلبة وإصلاج» دكلمة « تاو بر» 5 فالإصلاح 
معناه إجراء تعديل لأواقع النى أصابه شىء من التدمير أو التخريب . أما كلة 
تطوير فتعنى الاتتقال إلى مرحلة أخرى أ كثر تمثيلا للظروف الجديدة تحقق المنى 
الديناميى للنمو ‏ ا نود أيضا ان تبطل كلمات مثل تحسين حال الريف أو رفع 
مستوى الريف إذ هى مفبومات خخة تدل على تموض الحدف الذى يقصد إليه المتكلم » 
وهذا الغموض قٌّ حد ذاأته عن أقوى 'العوامل الى تقفه دون ما اقصس ده 
من أهداف . 


ظ مشكلةدت الصدعة فَْ ددر تن القن 


للدكتو 5 عو د السيو ى 
المدرس بالمعهد العالى للبى بده الفنية' 


يلاجظ المستعرض لكثير من الأعمال الفثية التى ينتجها .التلاميذ. فى التعلم العام 
نبا قلماة المهارة. »“هزيلة الإخراج » وغير معتنى فى تنفيذها » أى أنه بنقصها دقة 
0 . ولعل الاهئام بالابشكار فؤذاته » والتتجديد أي كانت ؛ وجهته » هو الذى 
أدى إلى [همال العئابة بالصئعءة الى لمكن أن يتكامل ابتكار بدوتها . ويتجة ممثنا فى 
هذا المقال إلى كشف الدور الهقيق الذى تاعبه :الصبعة فى العمل الفى » وتحجديل 
مءئاها ,2 م بيان هموقف المدرس منها عتدما يع تلاميذه م المقصؤد حقيقة با لصئعة 
ف العمل الفنى ؟ وهلهئاك صنعة فئية يجب تعليمها لكل التلاميذ لكيكتسوا المهارة 
فالتعبير بصرف النظر عن اختلافاتهم. الفردية فى التعبير » وعن المثاليات الختلفة الثى 
يأذعون إلى تسجيلها 5 وهل يتيغى ,تملم جوا نب الصنعة . تعلمأ مقصودا 3 ا وع 
من هله الجوانب يحب يُعليمه ومق؟. / 


0 ب ل د الصئعة : “روطان إصطلاح ؛ له معان عتتلفة » سب 
الخالات الى يستخدم با . ويمكن تفسير هذا المدلول على سبيلالمثال بأنه القدرة عل 
استخدام أدوات العمل وخاماته استخدامأ يعلها تحقق الغرض منها . فالتلبيذ الصغير 
مثلا يحد صعوبه فى أن بمسك اأفرجون » وذيب الألو ان جيداً , م مل الفرجون 
باللون السبيك » وتحدد نه المساحات المطلوية تحديداً دقيقاً ٠‏ وإذا كان التلبيذ يعجز 
عن استخجداءالآدو أت والكانات فإنه سوف اصع التعبيرعن أفكاره وانفعالاته 

كا طيئى , فلى سكن من التعبير » لابدله من أن يسيطر على أدواث العمل ويعرف 
كيف يستخدمها استخداما مقصوداً واعياً . ومن الطبيعى أنه لايستطيع اتقان هذه 
الآدوات بالدرجة الى يستخدمبا الفنان المتمكن » و لكن من الممكن أن تنمو مهارته 
فى استخدامها و تتكامل مع مو قدرته عل التعبير وتطورها . أى أنه لايزبغى أن ينظر 
إلى الصنعة كشثىء ثابت ممكن فرضه على التلاميذ منذ البداية » وإلاكان معنى ذلك أن 
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هذه الصئعة قيمة.فى:ذاتها »ولايد لكل متعل :من ١تقائها‏ لذائما'. لأنمنا هى النى .عن 
طريقها يعكن| تاج كل أنو اع الابشكار وهذ! غيرصجيح » فكاا تنوع التعبير تنوعت 
بتعة الصدءة اللإزمة لإخراجه : وكلا تتوعت الخامة تنوع كذلك : شكل التعيين . فى 
قدمت ن للتلاميد الصغار لو نا أبيض وورقة سوداء ٍ إن ذلك بتطلب من التلاميذ 
ارات ملدودة تخالف المبارات ال تتطلبها جمومة , بنوعة. من ألوان الجواش علودقة 
رمادية اللون . وهذه المهادات تخالف أيضا المهارات الت يتطلها استخدام ألوارت 
الباستيل ؛ أو القل الل صاص . لكلخامة إمكائية خاصة » وهذه الإمكانية نكيف 
مع نوع التعبير : فالقم الرصاص يمكن أن يستخدم لعمل تكوين خطى » دك أن 
يستخدم لإعطاء نغيات ودرجاث منوعة ة فساحات مختلفة » و عكن أنيستخدم 0 
لعمل تسكوين أساسه العلاقات بين الكتل . وفى كل حالة مختلف فبها فوع. _العبير 
والنسكوين المر تبط به » لابذ أن تختلف طرنيقة استخدام الوسيلة » والمهارة :الم تبطة 
هاء وعلى ذلك فى كللحظة يقدم المدرس فبا موضوعات جديدة ليغر عنها التلامنيذ : 
أو اا دده ا موضوعات م سير الم أن عبروا عهاء فلذيد له أن تعلميغ بعض 
المهارات » وجوائب الصنغة المزتبطة مهأ حتى يتكامل تعبيرم مع طريقة الآداء . 
قفى تعببير خملى لا بد أن يتعل التلاميذ إمكائيات استخدام القم الرضاص » لابد أن 
يتعليوا كيف يكون السن رفيما » والأوضاع الت تحتاج إلى الضغط باليد أو تخفيف 
هذا الضغط » والأوضاع الآخرى النى تحتاج إلى قل ثقيل (.8.8) أو قل خفيف 
21.8.١‏ و معأنالمدر سسيشرح هذه الإمكا نسات» .إلا أنهلا بنبغى أن بتو قعمنالثلا ميل 
والليدات قدرة ير عادية فى استخداميم للوسيلة » لآن هذه القدرة يتحصل علبها كل 
نقيجة للمارسة الممسشمرة موعة من التعبيرات المتوالية الى تتطلب هذه القدرة . 
ا الصنئعة هئأ تتلخص فى عدة عوامل : 


00 الاقتصاد فى الدمن الذى توذى فيد لعملية ؛ فالزمن بزداة مع أل الخية ؛ 
كل ا 000 


5 الوضول مباشرة إلى الهدف بدلاامن الخيط المشوانى والتجرية والخطأ . 


(<) ستلاسة الآداء 3 فلستبعد تدريجما التجارب الفاضلة وشيت التجارب 
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الناججة , و نتيجة لذلك بحدث فى الخطوط ممراجة وببلاغة أكثر من ذى قبل ٠‏ 


© التدرج ف التتحسن فيالعمليات السابقّة » وهذا .دون شك برتيط عدى 
ذكاء الفرد واستعداده لاعمليات الى يقوم 5 . فكلا كان عنده ميل وشخف إأزاولة 
هذه العمليات أدى ذلك إلى سرعة ١‏ كتسا ما » وكا قل الميل أدى هذا إلى بطء 
اكتساءما . وفى الخالات التى بتتكشف المدرس أن تلبيذه قد كون ميلا ضديا نحو 
من اولة عملية معيئة » فؤهذه الحالة ستوجد مقاومة لعملية الا"كتساب . و نتيجة لهذه 
المفاومة لايستطيع الفرد أن يشى مهارتة مالم يكون اتجاها مشجعا جديداً . 


والعادة التى تنطوى علبا المهارة لما أن تكون آلية جامدة ».وإما تكون 
أ شكارية متجددة ومتكيقة » وفى الخحالة الآولى تشبه. الفعل المتعكس الشرطلى عثلرها 
مما ف أحد 07 فيه فيتطلب تدعا الطرفب الأخن ٠.‏ فأذاكإن التلسيل ل صورثه 
يلاد فإنه سيضع لو نا ينيا 3 وإذا كإن يلو نأوراقااشجر فسيضعأونا أخضر 3 
والسباء إونا أ زدق كالآلوان الموجودة فى. البالتة بدون خلط . ويؤدى التلميذ هذه 
العمليات بشكل آلى ويدون تفكير . مثل هذا الثبوت (دمتغدعدة) إذا اسمر في 
كل الصور القادمة بنفس الجالة كان معنى ذلك أن التلبيذ لايفسكر. ء, ولا ينيو » ولا 
تكن 3 ولكن لوكانت العادة. غير متجكة فى الشخجص » ؛ بل تح جوافبا : ويصوغها 
ويكيفيا حب المولقف الختلفة , مناعدته هلبه العادة على أن يكون ميشكراً . ومعنى 
ذلك أنه يغير فى درجة اللون ».ووعه » و نركيبه وبع تغير المجالٍ الذى بوجد فيه 
حى؟ يؤدى هذا اللون وظيفته الفئية . وهذه العادة المتجددة هي التى بمكن اعتيارها سر 
الصيغة المثلاتمة مع الابشكار . 


حذ مثلا عامل فى مطبعة » وظيفته طوى الملآزم فقط ؛ فكل ما يعمله أن يأنى 
فرخاً م نالورق أربع مرات ليكوزمنه هازمة ؛ وهو يكرر هذه العمليةيومياً مايةآرب 
من ثلاثة آلاف مرة . لقد شاهدت ءاملا متمرنا فى هذا الموضوع قام أمائى بطوى 
عدد متعاقب من الملازم فى لمم اليصر » ودهشت للسرعة الفائقةالتى كان يطوى ها كل 
مازمة » وكان جسمه مكمفاً للعملية كلها تبن رقيته ودده ومباز دل نه َْ إيقاع متنأ بع 
وهو يؤدى العملية دون عناء أو تفكير » يؤدها كثنها ويطك طبسعية كالتنفس . 
وآخ ركان «لصق ورقة من الكود شيه وسط كتاب » فالتمرين علبه أن يضع بجموعة 
كبيرة من ورتي الكوشيه المراد لصقه بعضه فوق بعض .ء محيث تستر كل ورقةالورقا 
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التى تحتها تاركة حافة عرضها ل سم تقريباً » ليضع الغراء علي بالفرجون جملة » ثم 
يأخذ الورق الكوشيه الو 58 تلو الأخرى ويلصقبا فى مكانها فى كل نسخة مرسى 
الكتاب بسرعة فائقة و.دون خطأ . وهنا ننساءل : هل يصل [تقان المبارة فى هذه 
العمليات إلى درجة لا يحدث يعدها نمو ؟ الواقع أن الآلية التى,زاول ما الفردبعض , 
المبارات هى ثقيجة للدرايةالمستمرة الي لاتجعله 0 فى نوعالمشكلة التى يعا نيا 000 
ليس محتا جا إلى هذا التفكير طاءما كانبواجه ١‏ وع الروتين الذى ألفه فى كل مرة » فبو 
حول إل ما يشبه الآلة ألتى دار دون أن تنيض بالحياة . وقد تصل الألية إلى 
الدرجة أل تى جعل الشخص غير ان » بليد الإستجاءة ؛ ؛ وتشكل حماته بطابع 
دويق لفل المثل الذى ضريه شارلى شابان فى روآبة العصر الحديث خير دايل 
لذلك 0 يعمل فى مصشع ) يدير عمفتاحه ) صاويل قلاروظ ) : هر تحت عيليه 
باسشمرار ,ما جعله بردد تقس المر كلا رأى سياراً من فس النوع أو ما بشاءبه 
حتى إذا ما رأىخارجالمصفغ سيدة ترتدىثوباً فيه أزرة يشبه حجمبا حجم الصامولة 
أخذ يعدو وراءها عاولا إدازة هذه اللآزرة . هذه فى 'الحالة التى تصل 0 العادة: 
اا اكتيبت تنيجة ازاولة العملية باستمزار إلى الدرجة الى - ف قوى 
الفرد و تصرفاته . 


لا و3 أن تفرم الصئعة ف العمل َه فى على أما عمليات 7 نسكية 'دى درون 
تفكير من جانب المتعليين م بل لا كب أن يصل الإتقان إل الدرجة الى تفهد 1 عم 3 
قدرته على التفكير والاستجايءة . ش 


كل صنعة وسملة مك الفررد من نحقيق ا معيئة » وعلى ذلك إذا تغيرت الغاية 
تغيرت تبعاً لذلك الوسية اللازمة لإخراجبا . عندما ١كتشف‏ الفئانون التأثريون 
أهمية الضوء فى تشكيلصوزم وأهمية الألوان الأساسية فى إعطاء التأ ثيراتالضو: أمة 
امختلفة » ل تعد الصئعة التى كان مارسها الفنا : وق أكاد بميات الفن» التى .قاضت 
تع القلق والتوى وبوتراعد المظووء سل 0 » ومحا كاة الطبيعة » ل' نعل ” 
5 هذه الوسائل بصيو ٠‏ بل كان لا بذ ل لم من كشف وسائل عرق تساعدم فى 
تحقيق بغيةهم “فنك ” رى أحد. هؤلاء الفنا : تبن وأعىه مو نيه (عدهاة) يقفأمام 
الكاتدرائيات فى 5 ومعه خمس عشرة الع وقدانة اللونية , تراه وهو شاهد 
سقوط الضوء عل الك تدرائية ومحاورل ف سسراعة اث أن سجل لحظات الضوء قبل 


أن تتغير ؛ وعبل ذلك كان فى الوقت اليسير برسم فى المنس عشرة لوحة . هذه صئعة 
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ومبارة ارتبطت ببغشه الى كان ينشدها »كان لا بد له من ١‏ كتسابالقدرة على سرعة 
التعيير عن اللبحات الضوئية المتغيرة . وكان هناك فنأ نون آخر ون شغليم نوع اللون 
وتأثيره. فأخذوا يتكرون طريقة النقطء أو الشرطء فى بثاء الصورة الفنية » 
مستخدمين الألوان الآصلية وار بعضبا البعض . وكان هذا الفا ا ألفئاه من 
طرق الصنعة آلب أعتمد علبا ميكل آنجلو وليوناردو من ص قل الاجسام » 
والإعتهاد على الآلوان البئية والصفراء فى [خراج صورمم . وعئدما كشفالفنانون 
الحدثو ن بأن الفن عملية ركسب (صم لاعت معده0) » أخذ الاهتهام يتّجه فى البحث 
عن عمارة الصورة وكانتاللغةالتجر يديةهى الأساسو راء معظ الأعمال الفئية الحديثة: 
أصبح إراماً على الفئانين أن يكتسبوا نوعاً جديداً من الصنعة والمبارة فى تر تيب 
العناصر » وحذف تفاصيلبا غير الأصيلة ٠»‏ وتوحيدها فى صيغة بزائية فبا المعاتى 
الختلفة من الزان . وتوافق » وتياعد » وإيقاع » وعمق » دون أن يتقيدوا بم 
كان يتقيد به الفنا نون فى عصر النهضة , من مضاهاة الصور مميلاته! فى الطبيعة » أو 
ما كانوا حسبون له كل حساب فى الصقّل » والدقة فى الإخراج » ونعومة الملس » 
وما إلى ذلك . 


من هذا ينضح جلياً أن الصئعة فى الفن ترتبط دائماً بالمثالية التى يسعى الفئان إلى 
تحقيقبا فى عمله , وهى لذلك متنوعة ومتغيرة مع تغير تلك المثالية . وليس ممة نثىء 
مكن تسميتهصئعة فى ذاته إلا اذا كانجزءاً متكاملا فى طبيعةالعمل الفنى الواحدالذى 
يتحدت عنهالإنسان . وعلى ذلك من الخطأ الجرم يأنهناك صنعة معيئة لا بد رن 
يتعلبا النلميذ فى ذاتها ولذاتها » لآنها ستخدم كل أغراضه الفئية الستقبلة » وكل 
| ثتاجه على العموم » مبما اختافهذا الإنتاج وتنوعت أسبابه . فلا بد إذاً أن 
بعل ما يمكن تسميئه بصفة » ومحل مشكلاتها فى أثناء مراولته لللاعمال الفئية » وحين 
يستطيع المدرس التحرف على هذه المشكلات التى بعا نيبا التلبيذ فى أثناء [ تتاجه الفنى 
الإبتكادى . فأى طرق تتبع فى تعلي التلديذ الصنعة لا بد أن تكون وليدة تحليل لما 
ينتجه التلسيذ . ولما يعانيه من ضعف يعوقه عن اخراج لعبيره فى أحسن صوره . 
وغل ذلك متكن مشكلات الصئحة الى يتعامبا ويحلبا كل لمي متعلقة ,شخصه هوء 
أكثر ما تتعلق بالفصل » أى أئها مسألة فردية . 


وى هذه الحالة بمكن محديد الصنعة بأنها ضرب من المبارة يكتسبه المتعلم بطريق 
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عارض ف أثناء مزراو لنه للإنتاج الفنى » وهذه الموارة ستختلف فى نوعها وفى درجتها 
بالنسبة لاخخلاف الأشخاص » و تعدد مدا لياتهم » وتاوع مشكلات العمل التى 
بواجبوتها . وقد تكون هذه المبارة فى خلط الآلوان وإعداد أى خامة يستخدمبا 
امئان فى [نتاجه » أو فى صقل العمل الفنى » وتشطبيه » وإخراجه ء وما للبثالة 
الت ينشدها التلميذ؛ والتى ميزه ع نأى تلميذ آخر ء أو فالدقة » والنظافة » والإتقان » 
والإجادة فى التنفيذ » أو فى استخدام وسائل العمل كالقل أو الفرجون أو الأزميل 
أو ما شكيل ذلك » أو فى طريقة الحصول على وحدة العمل الفنى و تنظم علاقاته » أو 
فى القدرة على توزيع الظل والنور وإجادة النسبة الفئية ٠‏ وهضم أساسيات العياصر 
الطبيعية » وتمثيلبا » وإعادة ترجمتها بالآساوب الفئى المميز ٠‏ أو فى التغلب على 
الصعوبات العملية التى توسع المعرقة » و تسكسب التلبيذ القدرة على مواجبة مشكلات 
العمل الفنى العملية والتصرف فى حلها فى أثناء العمل . هذه كلها .ما بنفق ونوع المثالية 
التِى حقهها التليذ فى عمله . 

غيم من هذا الكلام إذن بأنه طالما أن الإبتكار هو عملية هضم وتمثيل وإعادة 
إخبراج لوحدة جدددة مملة يا نفعال الفنان وخبرته الإنسانية العامة » حينئذ لا بد أن 
تتوقع تغير أشكال التعبير فى كل مرة » وستتغير تبعاً لذلك نوع الصفة اللازمة العمل 
الفنى . وفما عدا ذلك لا يصح أن نطلق على المهارات الآلية المعزولة كلية د صبعة » 
أو مبارة » لآن صاحها لا يستطيع استخدامها فى المواقف الختلفة » بل مثل هذه 
المبارات تعوق صاحما عن أن ينمو ويكتشف أساليب ججديدة تنفق مع تطور 
ابتكاره وكشوفه . ومن هذه الجرانب الألية التى يعلبها المدرسون للتلاميذ بوعى أو 
بدون وعى مثل تحديد الخطوط الخارجيةالرسم باللونالأسود بعدأن يكون التاسيذقد 
١نتهى‏ فعلا من التارين » أو استخدام التنقيط فوق الأشكال المرسومة فيمللاها التابيذ 
باالنقط استجابة لرغية المدرس دون أن يكون لمذه النقط وظيفة حية فى التعبيرات 
التى يقوم با التلاميذ أو بفبمون أصلبا . أو أن يعلٍ المدرس تلاميذه استخدام قطعة 
من النشاف ( لتسبيح ) علامات القم الرصاص ء لاحداث تأثيرات ناعمة للاظليل عل 
الورقة . . . كل هذه النوجهات لا تتمثى مع أسا ليب التلاميذ الى يتمي بعضها عن 
البعض الآخر ف التعيس , وهى من شأنها أن تقتل طلاقة التعبير وحيويته ٠‏ وتحوله 
إلى تتانح آلية ميتة » مفُككة , ومليئة بالتناقض وعدم الإنسجام . 


أما ما تفرم ه الصئعة عادة على أنها الجوائب الآلية العمل الفنى » أو القسدرة 


رفك 


على تقليد طراز آخر من طرز.الفئا نين » أو عحاكاة الأجسام المرئية دون تصرف » 
أو التطبيق الآلى ليعض القواعد بدون انتعال تصاحي ع أواعن أنيا عثل. يعض 
المظاهر ااي لائمت إلى الال بصلة » أو بكوتها أساليب حفوظة من قبل ومسترجعة 
دون تصرف أو تكيف . فن الاخطاء الشائعة فى لب ديل كاله الصيعة . وكل 
ما ذكر مثل وسائل مفتلمة خارجة ععرن. كيان الفئان أ و المتعلم ؛ ولا بمكن فى ضوء 


مأ سيق تحديده عن ما هى الصنئعة . . . تسمية هذه الاتجاهات الآخيرة يصنعة . 


وخلاصة القول هو أن الصنعة على العدد معانيها هى جانب المبارة الذى 
يتطلبه العمل الف فتحققه وهذا الجانب جرء لابتجرأ من الإبتكار نفسه » ولا يمكن 
فصله عنه والتحايل على تدريسه بشكل منعزل . بل إن حاو 3 تدر يسه هذه اآر 2 
لايجعله ضر أ يؤدى إلى تثممة التلسيدذ . بل إنه على العكس 2 من ذلك بعوده. عادات 
آلية تعوقه عن متابعة موه . فيشح تم على المدرس إذن كشف نوع المبارات ألتى يتطلمها 
اجكار التلاميذ فى أثناء إبتكارم رت بالضبط نوع حاجتها ليدرسها معبم متصاة 
ومرآبطة مشكلا 0 د » ومثااما” مهم لضام يسعون إلى نحقيقها فى تعبير نهم 


: ٠. الفدية‎ 


أسباب سوء نقيجة امتحان الشمهادة الثانوية العامة* 
لسنة م6١‏ -5هو١‏ 


بحت صادر من ادارة البحوث 
مكتب الاستاسار الفئى 
أعلده الدكتور معحمد مسيم رأفت 
اكدير الكساعد لأدارة البدوث 


بوزارة الترسية والتعلم 


خطة البحت : 
جمعت ادارة البحوث العوامل التى يمكن آن تؤدى الى سوء نتيجحة 
الشهادة الثانوية العامه هذا العاملتبحث هل يرجع سوء النتيجة الى 
أحد هذه العوامل أو الى بعضها أواليها جميعا مشتركة بنسب مختثلفة ؟ 
وفيما بلى تلك العوامل التى جمعته الادارة : 
-١‏ التلميد ٠‏ 
"ب النهج وطرق التدريس * 
- الامتحانومستوى الاسئلة ٠‏ 
هت النشاط الريافى والاجتماعى ٠‏ 
و جحمعت الادارة الاسئلة التى بيجب أن 'تحدد آاحابتها الببحث والتى نشخص 
كل عامل من العوامل السابقة وكانتكما يلى : 
١‏ التلميدذ 
5 هل برجع سنروع النتبحة الى التلميد نفسة وضعفقه ؟ وما أسياب» 
ذلك الضعف ؟ 


3 دبحث مبد ثى قأمث كت الإدارة وتحتا ج كل نقطه أثشرت فيه أن تكون بحا 
نفلا 5 
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آعمال السنئة الى درجات الامتحان التحريرى مع عدم الدقة فى وضع 
درحات أعمالالسنة واعطاثها للتلاميذ جزافا ؟ 

هل سيبه تقل التلميذ جوازا معورسوبه فى مادة فى المرحله الثانوية 
مما يسيب نقل التلميذ الضعيف وعدم وحود هذا التسامعقى امتحانالشهادة 
الثانوية العامة ؟ 1 
فى هذا العام يخلافٌ الاعوام السابقة؟ 

ع هل ابجع سلوء النتيحة الىعيب فى اختبار التلاميذالذين دخلواامتحان 
الشهادة الثانويه هذا العام ؟ 
؟ ‏ المدرس والمدرسة 

هل يرجع سوء النتيجه الى نقص كفاءة بعض المدرسين علميا واتر بويا؟ 


بت هل يراجع الى اقامة معظم نظارومدرسى المدارس الاقليمية بعيدا عن 


مقر عملهم مما يؤدى الى سف رهم دومما الى مدارسهم وهذا يؤثر فى قدرتهم 
على العمل ؟ 


هل يرجع الى انشغال بعض المدرسين بمجموعات التقوية والدروس 
الخصوصية مما يؤثر فى مجهودهم ف الفصول ؟ 

هل ترجع سوء النتيجة الى نقص المعامل والمدرجات والادوات اللازمة 
فى عدت من المدارس ؟ 
- النهج وطرق التدريس 

هل خطة الدراسه ( أى عدد الحصص اأمخصصة للمادة قى الاسبوع) 
كافية لتدريس المنهج 9 


ب هل يحتوى المنهج على آبواب جديدة يقوم المدرسون بتدريسها لاول 
مرة هذا العام ؟ 


هل يحتاج المدرسون الى ندوات أو دراسات خاصة فى طرق تسريس 
الابواب الجديدة فى المنهج ؟ 
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- الامتحان ومستوى الاسئلة 

هل حسقيقة نترحة امتحان الشسهادة الثانوية العامة سبيئة فى هذا العام 
بمقارنتها بامتحانات التوجيهية فى الخمس عشرة سبنة الماضيه ؟ 

هل نظام امتحان الثلاث سسنوات الذى ليس له مثيل فى امتحان 
ذلك ؟ 

- هل كان مستوى الاسئلة صعبا فى امتحان هذا العام 9 
ه - النشاط الرياضى والاجتماعى 

ب وجهمته وزارة التربية والتعليع نظرالمدارس الىوأهمية النشاطالرياضى 
والاجتماعى فى العملية التربوية ب هلأفهمت المدارسسالغرض منالنشاط 
كجزء متمم لتربية التلميذ وتعليمة عأم أسرفت فيه فابتعد عن ماياته 
وأهدافه وكان نتيجة ذلك سوء نتيجةهذا العام ؟ 

وللاجاية عنالاسرئلة السابقة قام تادارة البحوث بجمع المعلومات الآانية 
مع دراستها احصائيا منْ حيسث الكم ودلالته وكذلك من حيث الكيف ات 

١‏ ب جمع نتا نج امتحانات التوجيهية فى الخمس عشرة سينة الماضية 
ومقارنتها بنتيجة امتحان الس هادة الثانوية العامة فى هذا العام 0 

؟ - دراسة احصائية لنتبجه هذا العام للشسهادة الثائرية العامة ٠‏ 
المصربة لدراستها احضاثيا ٠‏ 

اختيار عيئات من نتائج امتحانات النقل فى بعض المدارس الثانوية 
لعام ١96001955‏ ومقارنتها بذثائم نفس هذه المدارس فىامتحان الشهادة 
الثانوية العامة هذا العام مه؟ةا كه9١ا ٠‏ 

ه ‏ دراسة عينة من التلاميذ الذين نجحوا جوازا فى السنة الثانية 
قى العآم الماضى ونتبع نتائجهم فى امتحان الشسهادة الثانوية هذا العام * 

1 ب جمع آراء الفتشسن الادائل وبعضص المفتشسن عن سلوعء النتيحداة 
وأسبابها ٠‏ 

0 ل جمع آراء بعض نظار اللمدارس الثانوية (89 ناظرا) عن سوء النتيجة 
وآسيابها ٠‏ ش 
التفاوت الكبير ببن نتائجالسسنة الثانيةالثاذويةونتائج . السنةالثالثة الثالوية: 

معلوم أن سئوات الدراسة فى التعليم الثانوى هى سلم يقود الطالب 
الىالشهادة الثانوية العامة٠وعليئنا‏ أن نبحث هنا هل نجاح الطالب تجدارة 
فى السنوات السابقة للشهادة العامة بعطيه القدرة على النجاح فى هذه 
الشهادة ؟ , 


5م 

وقد لاحظنا أن كثيرا من المدارس 'نتفاوت فيها نتائج الستة الثالية 
الثانوية تفاوتا كبيرا عن تتائج السنةالثالتة الثانوية + فنرى مثلا أن بعضص 
المدارس ثرتفع نسية النجاح فيها فىالسنة الثانية الثانوية الى 968 +/* 
بيئما نحد أن نتيجة امتحان ‏ الشسهادة الثانوية العامةبالنسبة لنفسالمدارس 
قد لا تتجاوز ٠١/٠ ٠١‏ (أنظر الرسسمالبيانى رقم 5205١‏ ) 

وقد أآخذنا عشرة مدارس كعيفنة تمثل جميع مدارس القطر وقد فرغث 
البيانات التى حصائا عليها فى الحدول التالى وهو يبين نسب التجاح فى 
بعض المدارس فى امنتحان السرنةالثانية الثانوية دور آول 55-هده9١‏ 
ونتائج نفس المدارس في الشهادة الثا نويه العامة دور أول ٠١١59555١5686‏ 


الثانية الثانوية 


الثالثة الثانوبة 


1 اأدرسة 
أذبى علمى أذزى 

التوفيقية مقي | «لاب | اكز | اهيز 
روض الفرج كيم | فخي | "ال اك هام 
شبرا الثانوية اك ا اا ا 0 
الدواوين لا | الام إذى كام إ هرخا 
المنتديان.” 70 ١‏ ااام |كث "مم 
الامتكتا ريا يز | تلام | لا كم إل ام 
رآأس الفيت ىر هخم | عضي | تاك إلا مز 
الملك الكامل تعد | حمر | لاسر ال 20 
دالمنتصورة 

بنى سويف الثانوية مكار الم ااا | ا 
النيل سئى سويف لكا العا العامة ع مار 
الفيوم كدي ألا ا أ ايز 
المنيا اي | علا زع كر تر ار 
أبو قرقاص | كي | علا | ىر از | لالز 
بنى مزار 2 لك [ ١‏ و لالم لاح 
سرع كمد | يم الريك لم7 
الستبلاوين |[ خخ خخ رك الالال 
د كر نس يز | ولا زه دز | لاخم 
دن اكز | لاس | #كيز |ه يز 


/ا6 
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فى 


الثا نود 
به العامه 


ئة العا 


مة 6ه/رده 


مسوم بعصم بكم مم وم اسيم كي ل عيبم لشيس كيه الى 
موسوج ( نحص ) بجت جع ا ا ا 0-0 


0 
0 


أن 
ويمكن أن نرجعهذا التفاوت الكبير بين نسب نجاح السنةالثانية والشهادة 
الثانوية العامة الى واحد من هذه العوامل أو اليها كلها مجتمعة :ب 
١‏ ب سهولة الامتحانات الخاصة بالنقل والتساهل فى تصحيح فله 
الامتحانات ٠‏ 
* رغية ادارة المدرسة وهيئات التدر بس فى اظهار نتائج حسئة ظنا 
منهم آن ذلك دليل على حسن ادارة المدرسه وكفاءة مدرسيها ٠‏ 


 *‏ وجود الامتياز الخاص بنقل الطالب جوازا الى السنة التالية مع 
رسوبه فى مادة أدى الى سوء دثيجة الشهادة الثانوية العامة نظرا لعدم 
وحود هذا الامتباز ع هذه الش.هادةوسوف تدرس هذه النقطة تفصيلا 
فيما بعد ٠‏ 


00 تساهل المدرسين فى درجات أعمال السئة لاظهار حسن التتسحة فى 
المادة التى يدرسمونها وستدرسن هذه النقطه تفصيلا فيما بعك * 


ويلاحظ فى الرسم البيانى رقم ؟أن الخط البيانى لنسب النجاح فى 
امتحان الشهادة الثانوية العامة يكاديكون صورة فى المرآة للخط البيانى 
لنسب النجاح فى السنة الثانية فى العام الماضى وهدذا يدل على وجود 
علاقة عكسية ٠‏ فكلما ارتفعت لسبةالنجاح فى السنة الثانية انخفضت 
هذه النسبة فى الشهادة القانويةالعامة وكلما انخفضت نسبة النجاح 
فى السنة الثانية نسبيا ارتفعت نسبةالنجاح فى الشهادة الثانوية العامه ٠‏ 

ويتضح من ذلك أن تساهل المدرسسة فى نايج امتحانالنقل يؤدى الموصول 
كثير من الطلية الضعاف ال الشسهادةالثانوية العامة مما يؤدى الى سوء 


نتيجة هذه الشهادة ٠‏ 
النجاح الجوازى وآثره فى سوء نتيجة الشهآدة الثانوية العامة 
العصي اانه ال ا مو اعد كزع ولاك ص ود وس لاسن 


يمكن للطالب فى المرحلة الثانوية أن ينقل الى السنة التالية مع رسوبه 
فى احدى المواد على ألا دكون قل نقل مع رسوبة فى هذه المادة فى سينة 
سابقة ٠‏ 


وقد أجمع السادة المفتشون الاوائل على اعتبار هذا النجاح الجوازىمن 
عوامل سدوع نتيحة الشهادة الثانوية العامة ٠‏ 

وقد حاولبا دراسة هذا العامن دراسة احصائية فتشعنا التلاميذ الذين 
نجحوا جوازا فى عشر مدارس مختلفة فى السنه الثانية النانوية وحاولنا أن 
نعرف مدى قدرة هؤلاء التلاميذ على النجاح فى الشسهادة الثانوية العامة 
كما يتضح فى الجدول الا تى : 


1 4 ا ]مي 1 ألم ل 


3 


١ ١ :‏ 535 55 ام مسي | ” 
١١ .‏ 7 - ام جك مم سي هس اخ 
١ /‏ : 1 د 0 3 جتعصمم اكد ١‏ 
م ١‏ 0 3 6( | << 0 6 جك رج مستيم 
2 0 ْ ا الل 0 كج 6656م 
1 - 6 200 الم رم مم عن 
1 7 6 3 ل م كر إجع بشسمم م | 
ام 1 نر 3 4م م ضيعم 
١ 3‏ 0 | .ا م يو 

5 1 3 3 55 0 لد لدي 

ىر ميو عه كو | مسصرردة وجرت | عجرم جاع دا 
تمع تون 1 تون تسسات تمن | تتجديرا تسن بم 7 و7 
عرص لس ررك ركمصم م متهوم) رج . ٠‏ جلي 


أ6 > اممه وصعوم وكيم وعجهسيى ”يي روم ووس 300 
وماج مستو ببس “كو إجاكية اكمجم تب متيس عمى من ممم 


: ”كما فجمر "تبج كبجع جوم بصصم كو 7 كد محم 


كوب يريم حم جم لصم مس وحص بكم سيم وب وسيم كي ماسح (كسم, يسم | ينسم كو م م ومطد/ السب 616 


١11‏ 4 امم د الام ا 
و ل 0 3 ا قات اتليوم 
الم أ* أه0 0 ١‏ لي ا 
ط *١ ١‏ 1 ألم متعامي؟ | مد 
١١‏ - الم ١‏ 3 جك مم ممصم 
١١‏ ن ١‏ :0 أ١‏ جك ور مقع من 
لما 00 مه م ل دمتعي كن 
/31 5 /7 5 ل جم جيم مس بلعم 
١ 3‏ 03 م لاه لشعيم) يوم 
ذل | ا 0 وم مسيم | 
7 5 0 2 0 دكب كيم 


بو كمي لوعو كو | ومصعروة ف جرلا | معصماية 6 ورا 
وس كر معي | طلس كي مسي | مص 4 معي | جمد جر جمرو 


“كم ع 26 امم “مم متوجرم) ووزته 


2514 عمسم 
5 يمحم 
ده بون يقرل 


5١ 


الماك اطده وص وق بصن وم بسو كر لموبرو6 اووس اراه3 
وبر يسم ب جسم كو ,ج26 ,ممم كاعم متعس معي جز ممم 


3 
نسبة الرسوب فى التلاميذ الدذين نححواءدوازا فى السئة الثانية ‏ أذبى 


عدد التلاميدت الدبن عدد من نجح نسسة الرسوب 


اسم المدرسة نجدوا جوازا فيالسنة | منهمفى الثانوية 014 
الثانية ثانزوى العامة 

النقراشى ه سم لم 
الفسطاط 7 ١‏ 1 ار 
روض الفرج رذن ؟ ”م 
العياسية .0 5 0م 
دور سعيد س١‏ 0 ا 
الورديان 1 ١‏ ب 
بلبيس الثانوية / ْ ع٠دا2‏ 
جرجا الاعدادية ‏ . 3 | 1 
بنى سويف الثانوية 0 م م 
أشمون الثانوية ١‏ 2 7 

١ 7 ١11‏ ا 


نسبة الر سوب فى التلاميد الذبن نجحوا جوازا فىالسئة الثانية ب علمى 


النقراشى 1 ؟ 7 
الفسطاط 43 0 م 
روض الفرج م 7 7 
العباسية ل . ا 
لور سعيد ) ' 68 1 ار 
الورديان 1 1 ج20 
بلبيس الثانوية :1 ١‏ الت 
جر جا الاعدادية ١‏ اا 
بنى سويف الثانوية ؟ 3 لم 
أشمون الثانوية 2 ٠١‏ 5 ١خ‏ 


4 ؟ 60 
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ومن الجدول السابق يتضح أن5١١طالبا‏ نجحوا جوازا فى السنة الثانية 
الثانوية أدى فى العشس مدارسشى التى أخذت كعينة ولمينجح منهوق الشسهادة 
الثانويه العامة سوى لا وكانت نسبة الرسوب 8ر 4# اك ِ 


ونجح 786 طالبا جوازا فى السنةالتانية الثانوية علمى لجح منهم 1؟ 
طاليا فى الشهادة الثانوية العامةوكانت نسبة الرسوب درلام ٠ ٠/٠‏ 


ونجح جوازا فى السنة الثانية بشعيتيها ؟٠5‏ طالبا نجح منهم ؟4 
طاليا قى الشهادة الثانوية العامة بنسبة مركم ٠ ١/٠‏ 


وعلى ذلك فانه يمكن القول أن الطالب الذى نجم جوازا يكون نجاحه 
أقل احتمالا من نجاح الطالب الذى نجح بجدارة فى جميع العلوم فى 
السئوات السابقة ٠‏ 


والنجاح الجوازى قصد به التيسير على التلاميذ بنقلهم من الفرقة الثانية - 
الى الفرقه الثالثة اذا رسيوا فى مادةواحدة ونجحوا فى سائر المواد وفى 
المجموع ٠‏ 

لكن التلاميكت أساءوا استعمال هذ!الحق , أو بعبارة أوضح ان هذا 
التيسير حمل التلاميذ على أن يهملوا!لادة التى يشعرون بضعفهم فيها أو 
عدم ميلهم اليها اهمالا تاما مؤثرين تر كيز اهتمامهم ومجهودهم فى المواد 
الاخرى ء ذاذا نجحوا فى هذه المواد نقلوا الى السنة الثالقة مع ض عفهم 
الشسديد فى المادة التى أهملوها ٠‏ 


ولما كان نظام امتحان الثانو ية العامة لا يبيح النجاح الا للتلميذ الناجح 
فى جميع المواد - كان من الطبيعى آن يرسب فى هذه المادة فى امتحان 
الثانويه العامة عدد كبير جدا من التلاميذ الذين نجحوا فيها جوازا فى 
امتحان النقل من السنة الثانية الى السنة الثالثة كما أن التلميكذ يهتم 
أحيانا بالمادة التى نجح فيها جوازافى السنة الثانية وهذا على حساب 
بعض الموات الاخرى ويكون نتيحة ذلكرسوبه فى مادتن أو أكثر كما يتضح 
من الجداول السابقة ومن الرسومالبيانية المرفقة ( الرسوم البيائية رقم 
لا 5 م 18 )* 


الرسم البيانى رقم ؟ 
عن عدد الناحدجن حوازا فى السيئة الثانية أد د نه وعدد من نجس 
00 | 
ف الثشانوبة العامة هه-_لثه 
المهم فى الثاتو د 1 
2 3 , يز لآاماة* 
نت دب عاد التاجحين حوازا دى السئة الثانية 
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٠٠‏ عدد من 0ه مذههم ذى الثانوية العامة 


ا 
05 


بين عدد الناجدين جوازا فى السنة الثانية آدبى 05-55 وعدد من نجس 
منهم فى الثانوية العامة ههه 
ل نبي عدد الناجحينل جوازا فى السنة الثانيه 


٠٠٠‏ عدد من نجح منهم فى الثاذوية العامة 


+٠‏ +*عدت النا 


١ فى‎ 
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ادة الثانوية 


العامة 


س عدد النا 
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الرسم البيانى رقم " 
يبين عدد الثلاميذ الذين نجحوا جوازا فى السسئة الثانية علمى 00-54 
وعدد من نحح فى الثانوية العامةهه 5ه 
عدد التلاميذ التاجحين جورازا فى السنة الثانية 


58 


العلاقة بين درجات أعمال السنة وبين الامتحان التحريرى 
0202005 قى امتحانات التقل 000000 


اختيرت عينه من درجات تلاميذ السنة الثانية الثانوية فىامتحانالنقل 
الى السئة الثالثته عام 9001905١من‏ بعض المدارس النموذجية بالقاهرة 
والمفروض فيها حسن اختيار مدرسيها وكفاءتهم وامكانهم تقدير التلميذ 
تقديرا سليما ٠‏ وقد حاولئا بقدر الا اخشار المواد التى يحتمل كثيرا أن 
تكون الاختياراتفيها موضوعيةو بعيدةعن العامل الذاتى كالرياضة والطبيعة 
والعيمياة ت وقمنا نباب متوسظدرحات التلاتد فى اعمال 'الستة 
ومتوسط درجاتهم فى الامتحا التحريرى كما فى الجدول الاانى : 


جدول ببين متوسط درحات اعمال الستة ومتوسط الامتحان التحريرى 
قى بعض المواد 


متو سطدرحات عن متوسطدرحات د 
أعمال السنه أعمال السنة 
التحريرى التحريرى 
١١‏ | 0 لل م 
رياضة 

1 دراك متوسطدر جات 
عمال إكني | الامتحان 
التحريرى 

| عل‎ ١ 


( ملحوظة : حسبنا هذه المتوسطات بعد توحيد النهايات العظمى ) 


ومن هذا الجدول يتضعح أن منتوسط درحات أعمال السينة يزيد كثير. عن 
متوسط درجات الامتحان التحريرى حتى آنه يصل الى الضعف ثقريبا + 
وقارنا هذه المنوسطات احصائيا فوجدنا أن لها دلاله احصائية تدل على عظم 
الفرق بيندرجات أعمالالسئةودرجات الامتحان التحريرى وثدل على وجود 
اخعلاف حقيقى لا بتوقف عل عامل الصدقة ٠‏ 


وتفسيرنا لهذه الفروق أنها ربماترجع الى آحد الاحتمالين الا تيين أو 
اليهما معا : 


1 


٠ تساهل المدرسين فى تقديرهم لدرجات التلاميذ‎ - ١ 

؟ س عدم دقة المدرسرس أو عدم كفا يتهم لتقدير التلاميذ تقديرا صحيحا ٠‏ 

واذا كانت الحال كذلك فى مثل هذه المواد الموضوعية فقد تصل الحال 
الى أسوآ من ههذه فىالمواد التىيتدخل فيها العامل الذاتى كاللغات والمواد 
الادسة ٠‏ 

ونعود فنقول آأيضضسا انه اذا كانتالخحال كذلك فى المدارس النموذحية 
الثانوية وهى على ما حى عليه من حيث ثفاءة المدرسين فى دقتهم وحسين 
تقديرهم لدرجات أعمال السنة فقد تصل الخال الىأسوآ فى بعض المدارس 
الثانويهة الاخرى ٠‏ 


الى أى مدى ترليط درحات أعمال السئة بدرجات الامتحان التحربرى ؟ 


بصرف النظر عن اختلاق مستوى درجحات أعمال السنة عن درحات 
الامتحان التحريرى الذى تقدم ذكره.ء فائنا نقصد بالارئياط أن التلميذالذق 
يآخذ أعلى درجة فى أعمال السنةياخذ :على درجة فى الامتحان التحربرق 2 
والذى يِآخدْ الدرجة التالية فى الخحالة الاولى يأخذها أيضما فى الثانية وهكذا 
والذى يأخذ آقل درجة ياخذها فى الاثنس ٠‏ 


لذلك قمنا بحساب معامل الارتياط لدرجات أعمال السنة والامتحان 
التحريرى فى مواد الرياضة والطبيعة و الكيمياء وكانت النتيجة أن معامل 
الارتباط فى كل حالة من الحالاتالسابقة كان مساويا تقريبا للصيعر 


وهذا معناه عدم وجود اراتباط بالمرة بين درجات أعمال السنه وبيندرجات 
الامتحان التحريرك * 


واذا راعينا أن مواد الرياضسة والطبيعة والكيمياء تكون الاختبارات 


استعملنا معادلة الفرق بس نالمتوسطيل 


1 2 5 
وكانت مج 0 من حيث الدلالة الاحصائية ف ىالكيمياء و الطبيعة 


1 5 1 35 
وكانت م ح 5 من حيث الدلاله الاحصا ثيه فيالرءاضة 


11 8 


1 1 1 ( 0012 1 ل 2 : 1 


1 نه 2 هو ع قو 


| 


07 
فيها موضوعيه ولا يتدخل العام ل الذاتى الى حد كبير فى تقدير درجاتها 
لذلك يمكن القول بأن درجات أعمالالسنةكانت تعطى جزافا ولاضابط لها 
وخالية من التقدسر السليم وذلك اذا اعتبر نآ أن الامنتحان التحربرى دقياس 

صالح لقدرات التلامسد ولمقدار تحصيلهم 0 


مثال لفوضى درحات أعمال السنة : 


أخذنا عينة من احدى المدارس الثا نوبه النمودحية بالقاهرة وقد دفعى 
فى هذه العينه سبعة الانتشار حتي يمكن أن تمثل أكبر عدد ممكن من 
تلاميذ هذه الفرقة وهمى السنةالثانيةالثانوية وكان اخثيار هذه العينة 
اختيارا عشوائيا فآخذنا التلاميذ أرقام ١‏ هع ١ل‏ هالع ا ب 
وأخذنا كلا من درجات آعمال السنةودرجات الامتحان التحريرى فى ماده 
الطبيعة ثم وضحنا هذه الدرجات عن اأرسم البيانى رقم لا حيث وحدنا 
النهابة العظمى لكلنا الدرجتينووجد ناأن الخط البيانى النى يمثل درحات 
أعمال السنه أعلى فى كثير من مناطقةمن الخط البيانى الدع يمثل درحات 
الامتحان التحريرى '٠‏ 


وفيما يلى جدول يمثل درجات آعمال السئة ودرجات الامتحان التحريرى 
قبل توحيد النهاية العظمى وبعدها ٠‏ ونجد فى الخانة الاولى رقم التلميذ 
ال مختار فى العينة وفى الثانية درجته فى أعمال السئة وفى الثالثئة درحتنه 
فى الافتحان. التحريرى وفى الرابعسةدرجتهة فى آعمال السنه بعد توحيد 
النهاية العظمى ٠‏ 


0 22 [للرياضة) أسا 2089 عدم العشة جه ؛ تلسذاً 5 صن 
و7 ١‏ لأطبيعة | - ٠.0‏ م- 
54 ) 8 سمياء ( سم ا ١‏ س” ‏ ! ص 


1 ثل درحات 
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الرضه البناان 
يمثلدرجات 


رقم ٠+‏ 
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حدول بين درجات أعمالالسئة ودرجات الامتحان التحريرىق 
قبل توحيد النهاية العظمى وبعدها في 


درجة أعمال السسئة | درجة الامتحان التحربرى | درجة أعمال السئة أ 


رقم ااتلييث َ 0 
277 * ]| النهاية العظمى وب ١‏ النهابة لعظمى ج مم | النهاية العظمى بم أ 
١1/ ١١ 5 ١‏ 
0 نكن 15 ١1‏ 
٠١‏ 0 و ١.‏ 
ه١‏ . ه١1‏ ما 
نا 0 هن ه6١‏ 
هو 3 هلا 18 
نوا : 9 . " 
ه؟ كن 1 هركا 
١ 5 54٠‏ م١‏ 
4 0 ه70 ١‏ 
أن 5 م م١‏ 
لك م6 | داكن مكيل 
ع5 ش 03 اليك ١‏ 
٠ 56‏ له ١‏ 
ه؟ 5 /1 لفل 
وم 03 3 ؟ ١‏ 
وم 5 يكل ل 
4٠‏ هن 4 ٍ كول 
١٠٠6٠‏ ب 6 ٠‏ ١؟‏ 


وجمعنا آراء بعض المدر سين الاواثل فى أسباب اختلاف مستوى درحات 
آعمال السئة ومستوى الامتحان النحريرى وعدم ارتباطها نلخصها فيما يلى: 


03 هذ! حدول لادة الطبيعة فقط 


رف 
١‏ ل التساهل من جانب المدرسينفى درجات أعمال السنة ٠‏ 
؟ ل عدم دقة المدرسين وكفايتهم فى تقدير أعمال التلميذ ٠‏ 


8 ل التغير فى ظروف الامنحان التحريرى عن ظروف اختيارات أعمال. 
السنة اما لتغير روح الاسئلة أو لتغيرواضعيها ٠‏ 


ل اختبارات الفترات تقيس جزءامحدودا من منهج الدراسة فعلى أحسن. 
بقيس الاخثبار النهائى المنهج ككل ٠‏ 


ه ‏ آسياب ترجع الى عدم نزاهةالاقلية من المدرسين نمسك عن ذكرها 
بالتفصيل ٠‏ 


مساوىء عدم الدقه فى إعطاء درجات أعمال السئة 


١‏ زيادة درجات أعمال السنةعن درجاتالامتحان التحريرى تسهل نجاح: 
التلميذ الذى لا يستحق النجاح ٠‏ 1 


59 حصول الطالب على درجه مر تفعة فى أعمال السنة دون وحه ححى 
يؤدى الى اخفاء حقيقة قوة الطالب عن ولى أمره بل عن الطالب نفسة فيعتقد. 
أنه. على مستوى حسن فى هذه المادن وهو حقيقة على غير ذلك ٠‏ 


كانت المرحلة الثانوية بالسسية للبنات 1 سنئوات ححتى سنهة 1945 2 
واستمرت بقايا هذا النظام حتى عامهفه94١‏ وكان متوسط عمر البنات فى 
امتحان التوجيهية أكبر-من عمرالينيزوكن يدرسن المرحلة الثانوية بشىعمن. 
الراحةأكثر من الينينللعوامل السابقهوفوق ذلك فقد كان تعليمع البنات. 
محدودا ومقصورا على فئة معينة منهنوكانت البنات اللاتى يدرسن فى., 
الثانوى من طبقة اجتماعيه معينةوكانت الاسر لا ترسل من يناتهن الى. 
المدارس الا من كانت منهن ذا ثاستعداد للتعليم وقدنزايد عدد البنات. 
فى المدارس الثانوية فىالخمسسنوات الاخيرة تزايدا كبيرا ٠‏ 

فمثلا كان عدد الحاضرات منالطالبات فى امتحان الشهادة التوجيهية. 
عام 6395-٠‏ لطالية بينما نجحد أنعدد الحاضرات فى امتحان الشهادة 
الثانوية العامةعام 861595 هطالبة ( وذلك فى الدور الاول ) 


وكانت نسسبة نجاح البنات فى الشهادة التوجيهية عام ١46٠‏ حوالى 
لذ اك بيئما بلغت نسية نجاح البنات سنه ١903‏ فى الشسهادة. 


2و2 


الثانوية العامة حوالى هرة؟ ٠/٠‏ «فنسية نجاح الينات قد انخفض تن كثيرا 
عن ذى قبل حتى آضبحت هذا العاماقل من نسبة نجاج البسيف فى 
الشنهافة الثانوية العامة ذلك عند ما عسات الظروف الالوسماعية ين البيين 
. والبنات وكش اقبالالجنسيزعزل ١.لر,‏ وآسهمت الطاليات فى مختلفميادين 
النشاط الرياضى ,والاجتماعى الذى كان مقصورا على البنين ٠‏ 


( وفيما يل جدول يبين عدد الحا رات من البنات امتحان السهادة 


التوجيهية فى أعوام يدر " ذه ”عه وعدد الحاضرات منهن فى الشسهاده 
الثانوية العامة ونسبة نجاح كل سدنة فى المائة ) : 


27 3 متحان || عاك الخاضرات 5 . 5 | 
السيئة 1 3 

. لامتحان من البنات نسبة النجاح ٠‏ / 

١6‏ التوجيهية ١ك‏ م 

0 التوجبهية حر هى هيمر 


١‏ التوجيهية هلها عر 


يو مودعم مومه داع ع وواعا وو و سمي 1 جع ةنة ا ع مس ووم وو عاد م وه 2ه 0 1 بمدصسيا و عو سامت و موه ومو وجو وعسة تمصي | 88 > م لصوام م د لماو عساوب د وديم 


4 6 الشهادة الثانوية مجه‎ ١! 
1 العامة‎ 


وفيما بلى جدول يبين تناقص نسب نجاح البنات قى الست سسينوات الاخيرة 
ومقارنتها بنسب نجاح البنين ( انظر الرسم البيانى رقم 8 ) 


السئة الامجحان نسبة نجاح نسية نجاح 

ل البئين 6+ البنات 9 
اناا التوجيهية 7 كء 
سل التوجيهية هر ككاما | هادهم 
لحتل التوجيهية 8 6 | ه هكم 


١١‏ الثانوية العامة|) ه ه98ثا | ه, 5ن 


وظاهرة انخفاض نسبه نجاح اليناث عن البنين التى وجدت هذا العام 
لاول مرة فى امتحان الشهادة الثانويةالعامة كان لها فى الاغلب أثر فى 
انخفاض نسبة النحاح العامة لهذهالشهادة ومن المنتظر ألا تختلف كثيرا 
عن نسبه نجاح البنيل فى السثوات القادمة وذلك لسياوى الظروف التى 
ذكرت سايقا للجنسين ٠‏ 


م7 


الرسم البيانى رقم م 

بيس نسب التجاح بسن السئوات ٠ةلةه9١‏ 
النسب المثوية لنجاح البنين ٠٠٠‏ النسب المثوية لنجاح البنات 
عدم وجود أىنوع منالاختبار للتلامذ لذبن دخلوا امتحان الشهادة الثانوية 
لهذا العامر 00 1 
الدراسة النظرية لا يصلح لها الاعدد محدود من الطلاب الذين بنكونون 
على مستوق معين منالذكاء والاستعداد لهذه الدراسيه ٠‏ 

آما اذا آأغفلنا اختيار الطلبة للمرحلة الثانويه والعدم التوجيه التعليمى 
فتكون النتيجة الحتمية لذلك انخفاض نسب النجاح لان وجود الطالب فى 
مرحلة العليمية لا ثلائمهة بجعله عرضة للفسل مهما بذل من جهد ٠‏ 

والطلبه الذين دخلوا امتحان الشهادة الثانوية هذا العام كانوا جميعا فى 
السنة الثانية الثانوية نظام قديومواعتبر المنقول منهم الى السنه الثالثة 
الثانوية نظام قديم كآنه حاصل على الشهادة الاعدادية ودخل السنئة الاولتى 
الثانوية نظام حا بنث دوؤن قمسك أو شرط فلم تشترطف المدارس النغانوره 
فى هذه السئة آى شرط يتعلق سين الطالب أو الدرحات اللازمة للقدولفى 
الشانوى وآدى ذلك الى أن دحل المدرسة الثانويةكثير من الطلبة الذين 
لا يصلحون لهذا النوع من التعليموليس عندهم الاستعداد العقلى له 
وخاصة بعد أن أصبح التعليم الثانوى بالمجان ٠‏ 


كبا 

ولا شك آن القانون رقم١١؟‏ لسنة ١558‏ يشأن تنظيم التعليم القانوى, 
لم يشتمل على شروط معينه تصلحلان تكون أسساسا للتمييز بين الطالب 
الذى له استعدادللتعليم الثانوىوغيرهمن الطلاب بل اشترط فقط للقبولفى. 
السئة الاولى الثانوية : 


أولا ‏ آلا تزيد سن الطالب فى آول السنة على سبع عشرة سمنة ٠‏ 


ثانيا ل أن يكون ناجحا فى امتحان شهادة الدراسة الاعدادية وتكون. 
الاولويه فى القبول على آأساس السن ومجموع الدرجات ٠‏ 

وحتى هذا الاخثيار ولو آنه محدودفاله لم يطبق عندما دخل المدرسة 
الثانويةالثلاميذد الذين تقدموا لامتحان الشهادة الثانويه العامه هذا العاملانه 
كان لهم حق مكتسب فى التعليم الثانوى ٠‏ 

٠‏ ولا شك آنه اذا راعينا فى تووجحيه الطلية التعليمى ميولهم وقدراتهم. 
استطعنا آن تحصل على أحسن النتائج وهذا ها لاحظناه بالنسية للدراسعات 
الخاصة للمواد فى الشسهادة الثانوية العامة اذ أن نسب النجاح فى 
الدراسات الخاصه اعلى بكثير من نسب نجاح الدراسيات العامة لنفس المواد 
و بنضح ذلك من الجدول الااتى : 


نسسية النجاح فى مواد الدراسة العامة وموان الدراسة الخاصة 
أدبى ل علمى 


نسمبةالتجاح | ع | نسمبةالنجاح | نسسبةالتجاح 
الادة ‏ | فى الدراسة| فى الدراسية | الكادة | فى البراسة| قى الدراسية 


العامة الخاصة العامة الخخاصة 

لغة عر بية ا بل :طبيعة 7 اقيم | 
م أجنبيةاولى الى كي امم كيمياء ا ار 
التاريخ لامر وخ أحياء لامي 70 
الجغرافيا مركلاما | حرلادي || رياضة | 6روه .زر 6 

كا السك 0 اكد لشي 157 ١‏ لقب ا الالو ل 10 ال ل 1 


ويمكن آن نرجع ارتفاع نسب نجاح الدراسات الخاصسه للمواد عن 
الدراسات العامة لنفس المواد الى ماياتى : 


) أ 4 7 المادةالاختيار بةغاليا مايختارها الطالب لتفسنه مراعيا فى ذلك ميوله 
واستعداداته ولذلك نجد أنه يقبل عليها فى شغف ولانه برى فيه 
أيضا مادة تخصصه ٠‏ 


8 


وهذه الظاهرة واضحة فى "ذل المواد عدا الجغرافية اذ أن نسبيه 
النجاح فى الدراسه العامة تعلو نسبة نجاح الدراسة الخاصة ويمكن 
آن نرجع هذه الحالة الشاذة الى العوامل الاانية النى جمعت من آراء 
السادة المفتشين والدرسين الاوائل 
0 منهج الدراسة الخاصه عبارة عَنْ مجموعة قواعد جغرافية مر نبطة 
بالمعلومات السابقة أما منهج الدراسة العامه فانه يمس مراكز 
اهتمام التلميذ والمجتمع وهدذا يعنى أنّ المثهج الاول جاف بالنسبة 
علي والمنهج 0 عيبب ل 


الرسم البيانى رقم 1 
وك نسب النجاح فى بعحضص اللواد 3و تسبي النجاج فى الدراسةه الخاصة 
لهذه المواد 
)000 تسب النجاح ف ف ىالدراسة الخاصة 5 لدبي النجاح فى بعص اللو اد 


؟ ل الاسئلة ف الدراسة الخاصة تطسيقية و تتطلي 0 الدقيق 
المعلومات الجغر افية السا: نقة سما الاإسئلة ف الدر اسه 

العامة تتطلب الالمام ل لمدروس ققط وهذا يعنى ارتنفاع 
مستوق صعو بة الاسئاة فى الدراسيه الخاصةعنها فى الدر راسة العامة 


الرسم البيانى رقم 0١‏ 
ببق نسب النجاح فى بعض المواد و لنسب' النجاح فى الدراسة الخاصسة 
لهذه المواد 1 ++ لسسب النجاح فئ الدراسة الخاصة 
ب نسب النجاح فى بعض المواد ( القسم العلمى ) 


(ب) ات بقوم فى الغالب بتدريس مواد الدراسات الخاصة أقدر المدرسنينث 
وأصلحهم ولعل النتائج الحسنة للدراسات الخاصة توجه نظرنا الى أنه 
كلماراعينا ميول الطالبو و استعداداته قانئنا نستطيع أن نحصصسل على 
نناثج أحسن مما لو تحاهلنا شخصية التلميذ باعتباره محور عملية 
ال | 0 5 
وقدراته ومراعاة ذلك فى منهج المدرسسة الثانوية ٠‏ 

نقص كفاءة الدرسين من الناحية العلمية والثر بوبة 

> لا ا سا سلس سسسب سمس 
جمعنا آراء السادة المفتشي الإاواثل عن كفاية المدرسن من الناحسة العلمية 
والثر بويه وقد لاحظنا أن نقص كفاية المدرسين بوجد فقط فى الموات الخلاثة 

الآا'نية : 

الرياضة . اللغة الالجليزياء ل اللغة الفرنسية 
وقد جمعنا عيئة من المدارس الى تنقصها كفاءة المدرسان فى المواد 
الثلائة السابقة وعرضت على المفدضين الاوائل ووافقوا على صحة هذه العينئة 


48 
وقد قمنا بمقارنه نتانج هذه المدارس بالنتائج العامة للشهادة الثانوية 
فوحدنا أن النقص فى كفاءة المدرسين لا دثر ثب عليه سلوء النتبحة أو تمعذى 
أصح ليس لهذا العامل أى دلالةاحصائية وذلك لان نتائس هذه العينة 
من المدارس فى مستوق باقى المدار س 0 


جدول سين نتائج عيئة هن مدارس ضعيفة الؤهلات 


النسبة الثوية لنتيجة الثانوية العامة | 


اسم الدرسة 

علمى آدبى 
حرم ا /ا1” يق 
رايع 5 ”1 
شر دين ؟, ١3‏ كيل 
سمنود ان لا 
دكر نس 3 ١‏ 
اح م 21 
المنزلة ه16 ين 
اعد كاعر م ب ١‏ 
بيسن 5 ١4‏ 
ههيا بكري اما 
أحمد عرابى اس 18١‏ 
اميابة ” وكارين 


ومما هو جدير بالذكر أن السادة المفتشيف العامين قد أجمعوا على أن 
المدارس الحرة بوجة عام غير موهلةمن الناحيتين العلميه والتربوية وآن 


وقد قمنا بفحص نتائج بعض المدارس الحرةٌ الممتازة فوجدنا آنها منخفضة- 
فعلا عن المستوى العام لنتيجةالشهادة الثانويه فى المدارس الاميرية * 
و بتضيح ذلك من الجدول الاانى : 


م 


جدول ببين نتائج بعض المدارس الحرة فى الشهادة الثانوية العامة 


اسيم امدرسة نتبحة القسسم العلمى نتبحة القسم الادنى 


رقي المعارف . ١4,‏ ا ١‏ 
الافياط 4 ا 

الثانوية النهارية ١ر6‏ ليه 

النهضه بالظاهر - دقري 
مصر بالز يتون 8 ا 

الاهرام بالعباسيه كل صفر 
الاقباط بالمحلة 57 كر 
الاقياط بميت غمر صفر 3 
المبتديان يل لض 
النيسل ١5‏ ككل 


ولو أن عدم كفاية المدرسين فى بعض المواد لم يؤّثراحصائيا فى نتائج 
المدارس التى يقومون بالتدريس فيهاالا آننا وجدنا آثر عدمكفايتهم واضحا 
فى تقليل نسبة النتيجة عند دراسثئنا للنسب المثئوية للنجاح فى المواد 
5258 


وقد اتضح آن اللغة الانجليزية واللغة الفرنسيه والرياضة تنخفض 
نسبتها عن الموآد الاخرىكما يبين ذلك الجدول الاانى : 


حسبنا الخطا المعيارى وكان الناتجأكبر من ؟ 


نقصد هنا الخطأ المعيارى الفرق بين هذه المدارس وغيرهاء والفرق بين 
النسبتين أكبر من ؟ أمثال الخطا المعيارى للفرق ٠‏ 
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ألم 


ىم 


الرسم البيانى رقم ١١‏ 


ب بمثل :نسب النجاح لطلية السنئوات الثلاث ١‏ القسم الاذبى) 


الى 


نى رقم ؟١‏ 


+++ يمثل نسب النجاح لطلبة السنة الوا حدة ٠‏ 
ب «مثل تسيا النجاح لطليبة السئوات الثلاث ) القسم العلمى ( 


8م 
ويفهم من هذا الجدول آن نتيجة النجاح فى اللغة الانجليزية والرياضة 
قَْ القسم العلمى وكذلك مادة الكيمياء والظبيعةسواء فى نظام السنةالواحدة 
أو السنوات الثلاث منخفضة مما يؤثر على النتبحة العامه ٠‏ ويمكن الرجوع 
فى ذلك الى الرسم البيانى رقم ٠ ١١.١‏ وهذا قد يكون له علاقة يبضعف 
تأهيل المدرسين الواضسح فى الاغةالانجليزية والرياضه واللغةالفر نسية 


ولو آن تفتيش العلوم يقرر آن المدرسين مؤٌعلون علميا ( فى العلوم ) الا 
أن ضعف نتيجة المواد العلمية كالكيمياءوالطيبيعةراجع الى عدم استكمال نعض 
المدارس للادوات والاجهزة والمعام ل اللازمة لها ٠‏ كما آن هناك بعض 
الفصول الثانوية الملحقة بالمدارس الاعداديه فيصعب الاشراف الغقئى 
والادارى عليها ٠‏ 


والخلاصة أن مجهود التلميذ له فى الغالب دخل كبين فئ“نجاخه ويعوضه 
كثير١‏ عن عدم كفاية المدرس وكذلك نحد آن بعض . المدرسين رغم عسدم 
تأهيلهم علميا وتربويا الا أن لهم قدرة طبيعية على اجادة التدريس وتمكنهم 
من رزفع مستوى التلميذ ٠‏ وقدلاحظنامثئلا آن بعض التلاميذ الممقازين 
'تخرجوا فى مدارس ليس بهامدرسونمؤٌهلون فى المواد التى برزوا فيها ٠‏ 
3 ويلاحظ آن جميع هذه المدارس فى الريف والتلميذ فى الريف ليس 
عنده من وسائل اللهو والتروويح ماغند تلاميذ المدن ولذلك ,يبذل ثلاميند: 
الريف فى الغالب مجهوت! أكبر فى التحصيل 17.2١‏ . 


اقامة المدرسين بعيدا عن مقر العمل 
لال بس بيج سس 


أبدى هذه الملاحظه بعض السادة المفتشين العامين والنظار وقد ربطوا 
بين عدم اقامة بعض المدرسيت فى مقار أعمالهم ومدارسهم وسوء التنثئيجة لما 
يتطلبه ذلك من جهد يتعذر معه علىمثل هذا المدرس القيام بواجبه على 
الوجه الاكمل ٠‏ 


وقد قمنا بفحص نتاقم عينة من هذه المدارس وقورنت نتائحها بنتائج 
بعض المدارس الاخرى فلم نجد آىدلالة احصائية لهذا العامل ٠‏ 


وبتضح ذلك من الجدول الاانى : 


هم 
جدول يبين نتائج عينة من مدارس لابقطن مدرسوها فى مقار أعمالهم 
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وقد يرجع ضعفهذا العامل احصائيا , وان كان يبدو واضحا أنه ذو 
آثر فى حهد المدرس الى أحد الاحتمالات الا'نية : 


١‏ اعتماد التلميذ على جهده الششصى أو الاكثار من اعطاثهواجبات 
منزلية * 


؟ ‏ ا احثمال بذل المدرس محهودا فى الخصة ولو أنه لا يستطيع اعطاء 
حصص اضافية أو اعطاء أكثر من الوقت المقرر للتلاميذ 


١نشغال‏ بعض المدرسين بمجموعات التقوية والدروس الخاصة 


ظهرت هذه الملاحظة من آراء السادة المفنشين والنظار كما ورد فى 
تنقاريرهم وقد اقترحوا أن عامل الدروس الخاصه ومجموعات التقوية 


حسبنا المعيارى وكان الئاتج أقل من ؟ أى أن الفرق بين النسب اقل 
من ضعف الخطة المعيارى للفرق بينهذه المدارس وغيرها ٠‏ 


له 


له أثر فى سوءنتيجة الشهادةالثانوية وذلك كمؤثر فى جهد المدرس فىعمله 
فى الفصل آو أن له آثرا فى نوجيه ندريسه وعلاقته مع التلاميدذ ٠‏ 


قد قمنا بفحص هذا العامل وآثره فآخذنا عينة من مدارس ينتظ.ر أن تكثر 
2 ادرو الخاصة وقارنا نتائجها بالنقيجه العامةفوجدنا أن هلهالمدارس 
55-556 0 نسبة نجاحعالية نسبيافى الدور الاول وتوجد دلالة احصائية 
شاف آن 5 الفئة مناللدارس آحسن من غيرها وكذلك في الدور 
الثانى الامر الذى يدعونا الى القولآنة بشيستعكس ماافترضهالسادة المفتشون 
والنظار ٠‏ 


وقد رآينا آن نختار نتيجة قسم العلوم وهو المجال الذى تكثر فيه 
الفرصة للقيام بالدروس الختصوصيه ومجموعات التقوية ٠‏ 


و بتضح ذلك من الجدول الااتى : 


جدول يبين نسبة النجاح فى الدور الاول ( علوم ) 


اسم المدرسة | نسببة اللجاح حسبنا الخطا المعيارى من المعادلة 
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/أىم 
المذوج وطرق التدريس 


يرى السادة المفتشون أن المنهج مناسب ويمكن تدريسه حسب الخطة 
الموضوعة وعدد الحصص مناسب الاأن بعضهم يصفون بعض أجزاء المتهيج 
بالجدة على التلميذ والمدرس معا وهذافى رأيهم يحتاج الى وقت ليتدربعليه 
كل منهنا ٠‏ 

وفى هذه الناحية يبدى بعض حضرات المدرسسن الاواثل رغبتهم فى 
عقد ندوات آو اجتماعات لدراسةهذمالابواب منالمنهج التىقد تكون جديدة 

ومن زاوية آخرىيرى بعض المنتشينأن هذا المنهج لم ,يوضع لهؤلاءالتلاميذ 
فقد وضع :هذا الهج عق انساش آن:الثرين. سيدرسونة هروة #الرلة 
الاعدادية الامر الذى لم يتوفر لهذهوالمجموعة وهدًا ولا شك له آثره فى 

5 التلميذ نفسه للمنهج 0 

ومن جهه ثالئنة يجمع الس.ادة المفتشون على أن المصصس المقررة للمنهسج 
كافية وبيمكن تدريس المنهيج بأكمله فى هذا الوقت + بينما يكاد يجمع 
السادة المدرسون الاوائل على أنالمنهجطويل ويحتاج الى زمن أطول ٠‏ 


الرسم البيانى رقم ١١‏ 
درم تكرارى بوضح نسب التجاح المختلفةه 2 دور أول 4 لسهادة اثمام 
الارامية الثانويه بين 150-1541 


8م 


الرسم البيانى رقم ١5‏ 
مدرج تكرارف يوضح نسب التجاح المختلفة للدور بن لشهادة اثمامالدراسة 


: 1١9531514٠ الكانوية‎ 


الامتحان ومسستوى الاسئلة 


للاجابة عن هذا السؤال يحسنأن نرجع الى نتائج خمس عشرة سنة 
مضست ونقارن نثائج الشهادةالتوجيهيةفى هذه السنوات بنتيجة هذا العام 
مع الاختلاف فى ظروف الامتحانات * 

و بمكن الرجوع الى الرسم البيانى رقم ( ١5 » ١١‏ ) لملاحظة هذه المقاربة 
فنجد أن النئيجة العامة فى الءوردنفى سنة ١905‏ تزيد عن مثيلتها فى 
السنوات ١ه‏ الاو ٠ ١9605‏ كما بلاحظ ذلك من الحدول الااتى : 


84 


جدول يبين اللسب المئوية لللجاح فى الدورين 
من سئة ١951‏ سا سلة 5هوا 


السنة ١‏ النسبة التوية] السئلة النسية المثوبة) 
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للعام الماضى وهذا قد لبن جع الى الحه الاسيان أله لية : 


)١(‏ عقد هذا الامتحان لاول 1 هذا العام فهو جديد على المدرسسين 
والتلاميذ فى ظروفه وملا بساته ٠‏ 

(؟) الطليه المتقدمون لهذا الامتحان منقولون من السنة الثانية جميعا' 
فليس فيهم رواسب من العام الماضى 'نحسن النتيجة ٠‏ 


وهذا ملاحظ فى أن كل انخفاض فى النتيجةيتلوه ارتفاع سسيةالثلاميك 
المنتخلفوت من العام السابق ٠‏ 


(؟) دخل هذا الامتحان تلاميذ نظام ثلاث السنوات وهؤلاء كانت نتيجتهم, 
سيئة مما آثر على النتيجة العامة ٠‏ وهذا النظام ليس له نظيره فى 
الشسهادة التوجيهيه لان جميع التلاميئذ يمتحئون فى مقن السبيدةة 
الواحدة * ويمكن ملاحظة آثر نتيجة هذا النظام فى الرسم اليباني 
رقم ( )١5 1١١‏ وكذلك من الجدول الااتى : 


* نلاحظ ان طلبة الثلاث السنوات متقدمون مزمنازلهم واذا قورنت هذه 
النتاتج بنتائج طلبة المنازل فى أى سنة سابقه نجد أن هذه السنةوصلت. 
فيها النتيجة الى درجة كبيرة من الا نخفاض ٠‏ 


جدول يبين نسب النجاح فى النظامين 
( سئة واحدة وثلات سئوات ) 


دود أول دور ثاثى 
,. 6000 يي 
النظام علمى آدبى | علمى أدبى 
|السنة الواحدة 15 ]" ركه تا كد 
'| الثلاث سنوات ا ككر 1 ارا ؟./ 


وأما عن مستوى الاسئلة فى امتحان الشهادة الثانوية العامة هذا العام 
“فقد قمنا لجمع آراء السادة المفتشين : المدرسين الاواثئل فيها وكان هناك 
.اجا ععلى أنها مناسسة ومعقولة مسقو اها فى معناول التلاميذ 5 


النشاط الرياضى والاجتماعى 

هل للنشاط الرياضى والاجتماعيآشر على نتيجه الشهادة الثانويةازعامة؟ 

للاجابة على هذا السؤال أخذت آراء حوالى 894 ناظر مدرسة ثانوية وآراء 
,السادة المفتشاك العامينو كانت تتلخص فى أنه كان هناك اسراف فى المعارض 
.والحفلات الامر الذى آثر على وقيتّالتحصيل عند التلاميذ ٠‏ 


ومن هنا يمكن أن تغير السؤال السابق اذ آن النشاط الرياضى 
'والاجتماعى هو احدى وسائل التربية.لصحيحة لثنشئه شخصية مثتكاملة 
بتطلبها المجتمع فى نهضته الأديثدة السريعة ٠‏ 


ومن 'ثم فيتغير السؤال الى : 


هل كان لعدم فهم المدارس لمعنى النشساط الرياضى والاجتماعى آثر فى 
سوء النتيجه ؟ 


وبهذا يمكن آن نضم تحت هذا السؤال الاجابه السابقه وهى أن 
الاسراف فى النشاط وعدم توجيهه الوجهة الصالحة ربما يكون قد أدى الى 
.سوء النتيجة فعلا كما جاء فى اجابةالسادة المفتشين والنظار ٠‏ 


ولك عل احسن الأروض لا ا 0 بمعنام 
الشاحيه التحصيلية فقط ٠‏ 
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خلاصة البحث 


جرت العادة أن برجع سوء اأنتيجة الى ضعف التلامي د كسيب مباشر لذلك 
بحثنا عن آسباب ضعف التلامية فى امتحان الشهادة الثانوية العامة هذ! 
العام قوجدنا أنه يمكن آن نرجعها الىما ياتى : 


١‏ التساهل فى امتحانات النقل فى المرحلة الثانويهة حتى أن متوسط 


َك 


نسبة النجاح فى امتحان النقلمن السنه الثانيه الى السنة الثالنةفى 
العام الماضى )١9005(‏ قد بلغت حوالى 65 ٠/٠‏ فى الدور الاول بينما 
نسبة النجاح فىالشهادة الثانوية العامة للدور الاول قد بلغت 
٠/٠ 0‏ تقريبا ٠‏ 


وهذا يدل على أن امتحانات النقل لم نؤّد الغرض منها وسمحت 
لكثيرين من تلاميذ ضعاف لا يستحقون النجاح بالانتقال الى الفرقة 
التاليه واذا أدت امتحاناتالنقل الغرض منها فان نسبه النجاح فى 
الشهادة الثانوية العامة لا تقلءن نسسبة النجاح فى امتحانات النقل 
وقد وجدنا أن المدرسة التى اتخفضت فيها نسبه النجاح بعضص 
الشىء ارتفععت فيها نسمية النجاح فى الثانوية العامة ٠‏ 


وحود امئياز النجاح الموازى قّ امتحاناث النقل وعدم وحسوذه فى 
امتحان الشهادة الثانوية أضاءالغرض منهذا الامتياز وقضى بالفنشل 
الثانيه الثانوية وكانت نسسية رسو دهم فى امتحان الشهادة الثانوية 
العامة فى هذا العام تبلغ أكثن من ٠» */٠ 9٠‏ 


التساهل فى اعطاء درحات أعمال السئة للتلاميذ بدرجة لا ثتفق ولا 
تتناسسب مع درجاتهم فى الامتحان التحريرى 0 فالارتقاع الواضح فى 
متوسط درجات أعمال السئة عن متوسط درجات الامتحانث 
التحريرى أعطى الفرصة لكثير من التلاميذ للنجاح فى امتحان النقل 
سبب درجات أعمال السنة وهم لا يستحقون النجاح ٠‏ 


كانت نسببة نجاح البنات فى امتحان الشهادة الثانوية العامة هذا 
العام آأقل من نسبه نجاح البنين وهذا يحدث لاول مرة فى تار يعشهادة 
اتمام الدراسه الثانويه وكانتالعادة آن نسبة البئات تزيد حوالل 
٠١/٠ ١١‏ فى المتوسط عننسيةالبنيبد وسبب ذلك مو زيادة الاقيال 
على تعليم البنات بعد أن كان الا باء لا يعلمون الا بتاتهم ذوات 
الاستعداد والتفوق ٠‏ وكذلك أقيل البنات على تواحى النشاط 


8 


الرياضى والاجتماعى الامر الذى كان مقصورا على الئل مدة طودرله ٠‏ 
وتساوى كذلك متوسط العمرفى الينين والبئنات بعد أن كانمتوسط 
العمر آكبر عند الينات لان مر حلتهن الثانويه كانت سنت سنوات 
وقد انتهى هذا النظام فى عامه95١‏ وعلى هذا نساوت الظروف بين 
البنيك والينات فا نخفضت نسبة نجاح البنات وكان لذلك آثره فى 
النتيجه العامة ٠‏ 


واذا كانت الظروف السابقةعى السيب فى الخفاض نسبة نجام 
البنات 3 وأذا استمرت هذه الظروف فاننا ننكظر أن اتسثمر نسدية 


نجاح البئات على هذا المنوال فى المستقيبل ٠‏ 


ه ‏ يوجد الان نظام لاختيار تلاميذ المرحله الثانوية وهذا النظام غير سليم 
بل من الصعب أن نسميه نظاماء لانه لا يشترط الا نجاح التلميدذ فى 
الاعداديه ووجود مكان له فى التعليم الثانوى ( قانون "5١١‏ لسسة 
9 بشان تنظيم التعليم الثانوى ) وبالتالى فانه لا يحدد عينة 
التلاميذ الصاطين لهذا النوعمن الدراسة ٠‏ 


5 التلاميذ الذين 'دخلوا امتحان الشهادة الثانوية هذا العام لم يطبق 
عليهم آأى نوع من الاختيار لانهم كانوا فى عام ١50‏ فى السنةالثانية 
الثانوية ومن نجحمنهم فى امتحان النقل اعقبر كما لو كان ناجحا فى 

. الشهادة الاعدادية وبذلك دخل جميع التلاميذ المرحله الثانوية وذلك 


قد يعتير البعض عادة أن المدرس هو العامل الاول فى حسسن النثيجة 
أو سوئهاء وقد اهائم السادة المفتشون بهذا العامل وآوضحوا أنه ذو أصمية 
فى سوء النتيجة من النواحى الا تية: 


)١(‏ عدم كفاية الدرسين علميا وتربويا 

1 عرفنا من السادة المفئشين الاوائل آن المواد التى يوجد فييا نقص 
فى كفاءة المدرسسٍ من الناحية العلميهوالتر بوية ‏ وذلك فى المدارس الاميرية 
ب هى الرياضة , اللغة الانجليزيه »اللغه الفرنسية ٠‏ 


ولذلك آخذنا عينة من المدارس. الاميرية التى تنقصها الكفايات العلمية 
والتربوية وفحصنانثائجها فوجدنا أنهلا توجد دلالة احصائية رجح على أن 
نانج هذه المدارس أسوأ من غيرها ٠+‏ 


وربما يرجع ذلك الى آن مجهود التلميذ له دخل فى نتيجته ويعوض 
كثيرا من عدم كفاية المدرس » وربما نجد أن بعض المدرسين رغم عدم 


0 


تآأهيلهم علميا وتربويا الا أن لهم قدرة طبيعية على اجادة التدريس ممايسهل 
على التلميذ بذل المجهود وبذلك يرتفعمستواه ٠‏ 


5 وقد لاحظنا أن دعشس التلاميك الممتازينئ فى بعش الواد فى الشسهادهة 
الثانوية تخرجوا فى مدارس ليس بهامدرسون مؤهلون فى هذه المواد ٠‏ 


ويبلاحظ. أن جميع مدارس العينة ه من الريف والتلميذ نحت هذهالظروف 
بعيد عن وساثل اللهووالتسلية والئر وبح الامر الذى يتوفر لتلاميذ المدن ٠‏ 


ب ولؤ أن نقص كفاءة المدرسين فى بعض المواد لم دؤثر احصائيا فى 
نتائج . المدارس التى يقومون بالتدروس فيها الا أننا وحدنا أثر عدم كفا بتهم 
واضحا فى تقليل النسبة المتوية للنجاح فى هذه المواد وهذا بالتالى قد 
آأثر فى انخفاض النتيجه العامة ٠‏ 


2 ل ومما هو جدس بالذ كر أن السادة المفتشين الاوائل أجمعوا عل 
آن هيئات التدريس بالمدارس الحرة بوجه عام غير مؤهملة من الناحيتين 
العلمية والتربوية وهذا يؤثر فى سوء نتيجتها وبالتالى يؤثر فى سوء النتيجة 
العامة ٠‏ وبفحص نتائج عينة من هذه الخدارس الخرة فحصا احصائثيا وحدنا 
أن نتائجها أقل بكشير اذا قورنت ببعض المدارس الاخرى ٠‏ 


د ربك بعض السادة المفتشسين والنظار بين عدم اقامة هيئة التدربس 
فى مقار أعمالهم وسوء النتيجة وذلك1ا يتطليه السفر والانتقال من جهد 
يتعذر معه على المدرس القيام بواجبهعلى الوجه الاكمل ٠‏ 


و بفحص عينة من المدارس القربية من المدن ومقارنة نتائجها بالمدارس 
الاخرى لم نجد لهذا العامل دلالةاحصائية مميزة وهذا يعنى أنها لا 
تختلف فى نتاتحها كثيرا عن يقبةالمدارس وربما لجع ذلك الى ماياتى: 

١‏ اعتماد التلاميذ على مجهودهم الشخصى 


؟ ‏ احتمال بذل المدرس مجهودااضافيا فى الحصة ولو أنه لا يستطيع 
اعطاء حصص اضافية آو أكثر من الوقت المقرر للتلاميذ ٠‏ 
همه_ل آرجع بعض السادة المفتشيي والنظار سروء النسيحة الى الشغال 
اللدرسين بمجموعاتالتقوية والدروس الخصوصية ٠‏ 
وقد آخذنا عينة من المدارس التى ينتظر أن قنتشرفيها مجموعات التقوية 
والدروس الخاصة ٠‏ وربفخص هذهوالعينة احصائيا حصلنئا على تنيجة 
تخالف تماما الرأى السابق اذ أن نتائج هذه العينة من المدارس اعلى 


* لمدارس ذات النقص في كفاءة المدرسين هم ىالمدارس الواقعةفىالريف 
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بكثير من النتيجة العامة فى الدور الاول ولها دلالة احصائية لايمكن أن 
ترجع الى عامل الصدفة ٠‏ 


وأما فى نتيجة امتحان الدور الثانى فكانت نتائج هذه العينة من 
المدارس أفضل بكثير من النتدجحة العامة ٠‏ وهذا عموما يرجع الى قدرة 
التلاميذ المادية فى هذه المدارس لتحمل نفقات الدروس الخاصة ٠‏ وبذلك 
نحسنت نتيجتهم فى الدور القانى وارتفعت عن النتبحةه العامة ٠‏ 


وس درستا النسب المكوية للنجاح فى المواد المختلفة وكانت هذه الدراسة 
بقصد معرفة هل لاحد أو بعض الموادآثر فى سوء النتيجه ؟ 


فوجدنا انخقاضا فى نسب نجاح مواد اللغة الإنجليزية والفرئنسية 
والرياضة وذلك راجع الى عامل كفاءة المدرس كما سيق ووجدنا'كذلك 
انخفاضا فى نسبه الكيمياء والعلبيعةوذلك بالرغم من أن جميع مدرسيها 
مؤهلوزعلميا وتربويا فىجميعالمدارس الاميرية ؤيمكن أن يرجع ذلك لعسدم 
استكمال المعامل والادوات فى عددمنالمدارس ويوافقنا على هذا الرآاى 
السادة المفتشون والنظار والمدرسون الاواثل ٠‏ 


من دراستنا لامشحان شهادة الثانوبة العامة ونظامه رمسبتوى الامسئلة 
فبه حصلنا على يت الا انية . : 


5 وحدنا أن النتيجة' العامة هذا العام فى الشهادة الثانوية أحسين من 
تنشبدحة امتحان التوجيهية فى السئوات زه للاه-505١‏ أى أن نتيجة هذا 
العام أفضل من نتائج ثلاث ممتواث فى الخمس السنوات الماضية ٠‏ 

؟ - وجدنا كدذلك أنه اذا .حدث الخفاض فى نتيحة احدى السنوات 
نآن النفيجة عكون 'احسن فى الاح التال: نظا كفرة الظلية العيدين :+ 


ولكن المتقدمين لامتحان الشهادة الثانوية هذا العام ليس بيئهم معيد 
لان هذا النظام جديد ولذلك ينتظرآن 'تنتحسن النتيجه فى العام القادم 
حتى ولو لم تتحتسن ياقى الظروف ٠‏ 

ل ب يوجد فى الشهادة الثانوية العامة نظام الثلاث. السنوات وطلبة 
٠‏ فى الالفاء ؟ فى الالف ف ىالقسم الادبى ٠‏ 


5 أجمع السادة المفتشون والمدرسون الاوائل على أن مستوى أسئلة 
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هل كان للنشاط الرباضى والاجتماعى أثر على نتيجة امتحان الشسهادة. 
الثانوية العامة ؟ 


كانت آراء السادة المفتشين ونظار المدارس الثانوية 'نتلخص فى أنه كان. 
هناك اسراف فى المعارض والحفلات الامر الذى طغى على وقت التحصيل. 
عند التلاميذ وذلك لعدم فهم المدارس للنساط الرياضى والاحتماعى على آنه 
إحدى وسآثل التربية الصحيحة ٠‏ 


ولو أنالمدرسة فهمت معن ىالشاطفانه يحب ملاحظة أن امتحان الشسهادة. 


اللقنرحات 


من هذا البحث يتضح أن العوامل التى آثرت فى سوء النتيجة متداخلة 
وبعضها كان بارزا واضح الدلالة ,ولذلك نقترح ما يأتى فى ضوء النتائج 
الاحصائية التى حصلنا عليها وآراءالسادة المفتشيت والنظار والمدرسسين. 
الاواثل : 


١‏ عدم التساهل قى امتحان اللقل فى الرحلة الثانوية حتى لا ينقل الى. 
الفركة التالية فن لا يستعق. النجاح ومن لا يكون جديرا بمتابعة 
دراسته ٠‏ 


؟" ‏ درجات أعمال السنة كان لها أئر كبير فى نقل اللاميذ لا يستحقون. 
النجاح الى السئة الثالثة الثانو بة لان هذه الدرجات لاتعطى ع ىأساس. 
سليم بل نعطى جزافا كساعدة التلميذت وتحسين نتيجة النقل -. 
ونرى وضع سياسة ثابئة تدر جاتة اعمال السئة ونقويم التلميد أو 
تلغى درجات أعمال السنلةبهاثيا ٠‏ 


م لس ترى من النتائج الاخصائية آن التلاميذ الذين نجحواجوازا فى السئة. 
الثانية لم بنلجح أكثرهم فى الشسهادة الثانوية العامة وأصبحالئقل 
الخوازى لمس له قيمة فعليةطالما أن هذا الامتباز غرموجود فى الشهادة. 
الثانوية العامة ونقترح تطبيق هنا الأمتباز فى الشهادة الثانوية 
العامة أو الغاء النحاح الخوازى كلية ٠‏ 

5 - نلاحظ أن نبسب النجاح قى الد راسة الخاصة مرتفعة عنها فيالدراسة. 
العامة وذلك لانفاق الدراؤسة اخاصة محصبو ل التلاميذواستعداداتهم, 

وكهدا نطلب العئاية بالتوجيه التعليمى فى المدرسسة نحو شعب. 


41 3 
- ,...التخصص.حتى تبرز استعدادا.ن التلاميدٍ وتتحسن النتائج ٠‏ .. 


ا و 1 5 
له ب يجب اختيار التلاميذ الذين يد خلون التعليم الثانوى بشرط أكون 
: عندهم الاستعداد والقدرة لهذا الذوع من اتتعليع ولا يقنصر شرط 


5 ب وجدنا أن المواد التى أثرت على تخفيض نسسبة النتيجةكان. مدرسوها 
غير مؤعلين التأهيل الكافقى خالاغة الفرنسبة ( عدد الؤهلين فيها 
2 بزبك عن ربغ عدد اكدرسإت ) وائلفة الانجليزيةوالرياضة ب ونقترح 
استمرار البرامج التدرريبه لتأاهيل هؤلاء الملدرسين فنيا وتربويا ٠‏ 


07 ب نقسترح استكمال النقص فى الادوات والاجهزة والمعامل الخاصة 
باتطبيعةو الكيمياء لانه قدلوحظ أن لهذا النقص أثره في خفض نسبة 
النجاح فى هانين اكادتين وبالةا لى فى نسبة النجاح العامة + 


م - مناهج هذا العام درست لاول هرة وكان فى بعضها أبواب جديدة 
وتقئرح عمل ندوات من اللدر سين لدراسة هذه الابواب الجديدة 
بتوجبه السادة المفتشين واكدر سين الاوائل ٠+‏ 
1 00 1 اله ا 9 0 2 

ة أ آسمّلة الامتخان قد روعى :فيها ' هذأ” العام التوجيفات: التو افذرحها 
مكتب السيد المستشار والتى ترمى الى اختبار مدى فهم التلميق 
لادنه ولب سس اختبار مدق استظها ره واعثماده على الالخصات. وقد كان 
هذا النوع من الاسئلة جدددا على التلاميذ ولربستعدوا له الاستعداد 
الكاقى وتان جديدا أبضا عل المدرسين اتدين بعدون التلاميذئلامتحان 
وقد جاء فى هذا الامتحان هعض الاسئلة فى بعض الواد خارجة عن 
اللقرد وكان لهذا آثر ولو ضئيل قى انخفاض نسبة النجاح ٠‏ ونقترح 
أن ندرس ان واضعى الاسئلة النهج جيبدا حنى لا شكرر هذه اكالة 


4 


1 - الاسراف فى اللشاط الرياضى والاجتماعى فى المدارس طَفى على وقت 
الدراسة والتحصيل فى الوقت الدى نهتم فيه الامتحانات بالناحبة 
التحصيلية فقط لهذا يجب آلا يخرج النلشاط الرياضى والاجتماعى 
عن #هداقه التر بوية الاساسية* 


- ننقيدذ قانون التعليم الحر الجديد ترقع مستوى الدارس الثانويه الخرة 
مع الزامها بأن تكون هيثئات التدريس بها مؤهلة علميا وتربويا ٠‏ 
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ونا كانت كل منطقة فى حياتناالحاضرة تعتمد الى حد كبير على نميرها هن 
المناطق فقد اتسع مدلول البيئة المحلية فى نظر التربية الحديثة فأصبح يشتمل 


على العلاقات المتشعبة بين منطقة التلميذ وغيرها من المناطق لما لهذه العلاقات 
من أثر كبير فى 'تربية التلميذ ٠‏ 


والواقع ان دروسا كثيرة متنوعة مناسبة للتلاميذ يمكن أن نشستق من الظواصر 
الطبيعية والمادية والبشرية فى البيئة المحلية » بل ان هذه الظواهر المختلافة 
يمكن أن تخدم جميع المواد الدراسية خدمة تساعد على تحقيق أهداف هذه المواد 


والبيئة الريفية غنية بالظواهر التى تتصل بالمواد الدراسية المختلفة ولاسيما 
قى مدارسس المرحلة الاولل ٠‏ ففيها نباتات متنوعة » وفيها نرعة أو أكثر أواجيء , 
من النيل » وقد يكون فيها مصرف من المصارف » وفيها انيساط الارض » وقد 
يظهر فيها جزء من طرف الصحراء أو تظهر فيها حافة الوادى » وفيها تربيه 
الحيوان واستخدامه + وتربية الطيور كذلك , وفيها الانتاج الزراعى » وفيها 
المنتجات الزراعية للاستغلال » وفيها صناعات ريفية مختلفة . وفيها تسويق 
محل 0 وفيها الاستفادة من البيئات المحاورة فى بيع الزائد عن الحاجة من 
المنتجات أو سد النقص فى الضروريات وبعض الكماليات » وفيها كثر من' 
وسائل” النقل المختلفة . وغير ذلك كثير ٠‏ 


وكل هذه الظواهر وعلاقاتها بحياة الانسان تهيىء مجالا كبيرا لدروس 
مبادىء العلوم أو مشساهد الطبيعة ومجالا لمعلومات جغرافية تبنى على المشساهدة 
وتتدرج الى الربط والتعليل المناسبين ٠‏ كما يوجد فيها مجال واسع للتعبير 
اللغرى المفيد فى حياة التلاميذ ومجال آخر لدروس عملية فى الحمساب تتدرج 
من العد الى أن تصل بالتلميذ الى دراسة عملية فى المساحات والحجم والمقائيس 
والمكاييل والربح أو الخسارة وثغير ذلك + وفى كثير من هذه الظواهر محال 
لنتدرج فى دراسة التاريخ المحلى كمدخل أو مداخل لدراسة كثير من تواحى 
التاريخ القرمى ٠‏ وأما الاأشغال اليدوية والتربية الفنية فتحجد فى هذه 
الظاهرات ميدانا خصيبا لاأوجه نشاطها المتنوع ٠‏ 


وبيئة المدن غنية أيضما بالظواهر التى تتصل بالمواد الدراسية , من المرحلة 
الاولى الى المرحلة النانوية ٠‏ ففيها الميانى المختلفة الاحجام والاشكال , وفيها 
بعض الخدائق المختلفة المساحات » وكثير من الحوانيت الكبيرة والصغيرة التى 
تعرض المنتجات المختلفة » وأسواق تشتمل عل منتجات كثيرة بعضها محلل 
وبعضها وارد من بيئات آخرى ٠»‏ كما تكون فيها وسائل كثيرة للمواصلات 
بعضها ينقل الناس وبعضمها ينقل المنتجاث فى داخل المدينة أو مئها الى بيئات 
أخرى وبالعكس + وتكون فى هذه البيئة أيضا فروع للمصارف امالية (البنوك) 
ومستشفيات » ومستوصفات » وعيادات أطباء » وأنواع كقفيرة من الا" ندية 
ومنشئات الترفية » ومصالح حكومية كثيرة : ومدارس بمستوياثها المختلفة , 
وقد نكون فى المادينة جامعة أو أكثر » وقد يكون فيها متحف زراعى أو تاريخى 
أو أكثر من متحف ,2 وقد تكون فيها معرض أو أكثر , وغير ذلك كثير 8 


ب ١6‏ دب 


وده الظواهر ء وما بينها وبين حياة الانسان من علاقات . يمكن أن تقوم بما 
يماثل دور ظواهر البيئة الريفية الذى ذكرناه ٠‏ فهى تهبىء فرصا كثيرة لدراسة 
الجغرافية والتاريخ دراسة تتدرج من الجغرافية المحلية والتاريخ المحل الى 
جغرافية مصر وناريخها » كما نتدرج من ذلك الى دراسة كل من جغرافية العالم 
والتاريخ العالمى » وتهيىء هذه الظواهر أيضا فرصا كثيرة متنوعة لدراسات 
عملية ولتطبيق مناسب فى دروس الحساب والعلوم واللغة والاشغال اليدوية 
والتربية الفنية ٠‏ 

ومشساهدات التلاميذ المواجهة فىالبيئة المحلية, وأوجه نساطهم فيهاء وعلاقاتهم 
بعضهم ببعض وبأهل البيئة فى أثناء هذا النشاط , تكون أساسا هاما لدراسية 
التربية الوطنية والتدريب المتصل بها ٠‏ ويكون ذلك كله أساسا للتدرج فى 
دراسة المجتمع المصرى دراسة عملية نظرية تناسبمرحلة نمو التلاميذ وقدراتهم 
قيمأ بعد * 


وها دام التلميذ سيتخذ من ظواهر البيثة المحلية أساسا أو بداية لنشاطه 
ودراساته فان هذه الظواعر تصبح ئواة لربط المواد الدراسية بعضها ببعض 
أمام التلميذ , بل ان هذه المواد ستتكامل بعضها مع بعض ومع أوجه تنقساط 
التلاميذ ويشعر كل تلميذ بهذا التكامل , وكلنا يعرف ما لهذا التكامل منقيمة 
كبيرة قى عملية التعلم وفى نمو التلميذ بوجه عام * 


واستخدام البيتة المحلية ميدانا للدراسة بهذا الشكل من شاأنه أن يجعل 
تفاعل التلميذ مع بيئته المحلية تفاعلا قليل الا"خطاء » مبنيا على الفهم والتقديرء 
لو ل ا ل البيئة وما قيه تدارك 
عيوبها ٠‏ 


وهذا التفاعل وهذا الفهم يساعدان كثيرا على حب التلميذ لبيئته و يجعلان 
التلميذ لا يحتقر أى عمل من أعمال سكانها مهما بدا بسيطا » بل يقدره حق 
قدره بالنسسة لحياة هذه البيئة ٠‏ وكل هذا أيضا يساعد التلميذ فى الوقت 
المناسب على اختيار حرفة من حرف بيثئته ويشجعه على التدرب عليها ٠‏ 


ولا شك فىأن ١اتخاذ‏ البيئة المحلية معملا لدراسة التلاميذ وميدانا لنشساطهم 
من شأنه أن يساعد على جعل أهم الحوادث الجارية فى هذه البيئ.تة وأهم 
مشضروعاتها القائمة أساسيا لكثير من الدراسات والنشاط ٠‏ ومن شأنه أن 
يوقف التلاميذ على متسكلات الحياة الاجتماعية فى بيئتهم » والى أى حد عولجت. 
ومادى جاح هذه المعالجة أو فشلها » ومدى اسبهام أهل البيئة فى ذلك ٠‏ 
ولا شك فى أن هذا كله يدرب التلاميذ على البقظة وانتبيع حباة ليئتهم المتحلسة 
ونطورها وتقدمها كما يساعد المدرس على العناية بسلوك التلميذ كفرد وكعضو 
فى المجتمع له دوره الذى ينيغى أن يقوم به فى حياة هذا المجتمع ٠‏ 


واذا فهم التلميذ آحوال بيثتته المحلية فهما سسليما ووجهه المدرس الى عمل 


ها 11ت 


موازنات بينها وبين ما بدرسه من أحوال بيتات أخرى مصرية أو غير مصرية 
فان ذلك يزيد هذا التلميذ فهما لا بدرسه من هذه البيئات الاخرى كما يلقى 


والعلاقة الوثيقة بين المدرسة والبيئة المحلية تساعد المدرسين على معرفة 
حاجات التلاميذ وميولهم .» كما تساعدهم على تفسير هذه الحاجات والممول 
وعلى تهيئة الفرص اللازمة لنمو التلاميذ نموا متكاملا ٠‏ وهذه العلاقة أيض! 
تفيد البيتة المحلية نفسها بأن تهيىء فرصا أمام المدرسة لتصبح مركن اشعاع, 
لخدمة البيئة ولرفع مستواها الاجتماعى والاقتصادى ٠‏ 


ولاأهمية ظواهر البيئة المحلية فى تعلم التلميذ واكتساب خبراته وتكاملها 
أصبحت تسمى فى التربية باسم « مصادر البيئة المحلية » وتقسم الى ثلاثة 
أقسسام رئيسية هى : 

٠ مصادر أوجدتها الطبيعة‎ ١ 

؟ ب مصادر مادية أنشأها الانسان أو بذل جهدا خاصا من أجلها ١‏ 

* ب مصادر بشرية ٠‏ 


ومن واجب المدرسمة أن توجه تلاميذها فى التعرف على هذه المصادر تدريجيا 
منذ التحاقهم بالمرحلة الانتدائية * فتبدا بتوجيههم فى مشاهداتهم وملاحظاتهم 
فى البيئة المحلية وتتدرج معهم فى تفسير هذه المشاهدات والملاحظات , 
و يستمر التدرج فى مراحل دراستهم المختلفة ٠‏ ولا شك فى أن التعرف على 
ظواهر البيئة المحلية أساس هام من أسس دراسة البيثة المحلية وأسسس الربط 
بينها وبين المواد الدراسية » بل انه بدون هذا التعرف تتعذر الدراسة والربط 


٠ المنشودين‎ 


وقبل أن نبين الطرق التى تتبع فى صذا التعصرف ودور كل من المدرس 
والتلميذ فى ذلك يحسن أن نذكر هنا باختصار ما نقصده بكل نوع من الا“نواع 
الثلائة لمصادر البيتة المحلية ٠‏ 


١‏ اللمصادد النى أوجدتنها الطبيعة : ونقصد بها ما أوجدته الطلبيعة ويمكن 
أن يشاهده التلميذ أو يشعر به ويدرسه مثل النيل » والصحراء » وساحل 
البحر ان وحد , والبحيرات والمرتفعات والمنخفضات ان وجدت , وأنواع 
الحيوان + والنماتات التى تثمو نموا طبيعيا دون أن يزرعها الانسان 2 ودرحة 
الحرارة ء والهواء أو الرياح » والمطر » وغير ذلك كثير ٠‏ 

؟ - المصادر الماديبة التى أنشآها الانسان أو بذل جهدا خاصا من أجلها : 
ونقصد بها ما قام الانسان بانشائه من ظواهر مادية مختلفة مثل المساكن على 


لاا - 


اختلاف أنواعها . والشوارع ٠»‏ وأماكن العبادة » وللستشفيات » ووسائل 
«المواصلات والاتصال والنشسر اللختلفة ,2 والاأسواق 0 والبنوك 3 وغير ذلك ٠‏ 


ومن هذه المصادر أيضا المحصولات الزراعية المختلفة , وفضلات هذه 
المحصولات مثل قش الارز » وسيقانالذرة » والتبن » وحطب القطن » وفضلات 
:قصب السكر بعد عصره ( المصاصة ) وغيرها + وكذلك ما يؤخذ من الجحيوان 
مثل الصوف + وشعر الماعز » ووبر الحمل » والخحلود » والعظام » وفضلات 
«الماشية » والخرير » والشهد » وغير ذلك ٠‏ 


ومن هذه المصادر أيضا » الصناعات المختلفة وما تنئجه هذه الصناعات , 
مثل الصناعات الريفية المختلفة » ومستخرجات الاثلبان » وصناعة السجاد ,2 
والكليم » وحفظ الخضر والفاكهة » وصناعة المربات » وعصير الفواكه , 
والا'دوات الزراعية + والنجارة » والمصنوعات المعدنية ان وحدث » والغزل » 
والمنسوجات ع وحلج القطن وكيسه ان وجد ؛ وغير ذلك ٠‏ 


؟' ‏ المصادر البشرية : ونقصد بها الا'سرة » والعادات , والتقاليد » والدين 
السائد » وأصحاب الحرف الختلفة »2 ورجال الادارة » وكثير من الموظفين فى 
المصالح الحكومية وفى الجمعيات أو المؤسسسات الا'هلية » وأصحاب المهن 
كالا 'طماء » والممرضات ٠»‏ والمهندسيين ؛ والمدرسين , والمحامين » وغيرهم ممن 
فى أعمال أهل البيئة المحلية أو فى علاقاتهم بعضهم ببعض أو فى علاقاتهم 
بالظواهر الطبيعية والمادية فى بيئتهم ٠‏ 


ومن هذه المصادر أيضا خبرات التلاميذ السابقة فى البيئة المحلية , 
.واستخراج مكئونات كل تلميذ وامكانياته ( فلابد من تجاوب بين « الملصدر 
.البيثئى » الحيط بالتلميذث و «١‏ المصدر الداخبل » لهذا التلميذ ) * 

والان بعد أن عرفنا أهمية دراسة البيئة المحلية » وعلاقاتها بالدراسسات 
المختلفة وبأوجه نشاط المنهج الدراسى ؛ وبعد أن عرفنا أهمية التعرف على 
مصادر هذه البيئة وأهم أنواع هذه المصادر وما ينطوى تحت كل نوع منهاء 
'فستطيع أن نسأل هذا السؤال : 

ما الطرق التى 'نتبع للتعرف على حمذه المصادر وجمع المعلومات منها ؟ 


سنقسم الاجابة عن هذا السؤال قسمين رئيسيين هما : ما يقوم به المدرسء 
.وما يقوم به التلاميذ ٠‏ 


اما ب 


: ما يقوم به المدرس‎ ١ 


ينبغى أن يتعرف المدرس على هذه المصادر أولا قبل أن يقوم بتوجيه 
تلاميذه بخصوصها لانه اذا لم يفعل ذلك فلن يستطيع القيام بهذا التوجيه 
أو يكون توجيهه على الا'قل مبتورا أو عن يؤدى الى اللأعداف 
المنشودة ٠‏ 


وينبغى أن يقوم المدرس بجولات مختلفة فى البيئة المحلية يستكشف فيها 
أهم معالم هذه البيئة وخصائصها 2 وأهم منشكائها ومؤسساتها 2 ويدون 
ملاحظاته على هذه النواحى جميعها تدوينا يساعده فى توجيهة وارشاده ٠‏ 
وحتى لو كان المدرس من أهل هذه البيئة فينبغى عليه أن يقوم بهذا التدوين 
الذى يساعده فى عمله ٠‏ 


وعلى المدرس أن ينمى علاقات سليمة مع سكان البيئة المحلية كما ينمى 
بينه وبين كثيرين منهم نوعا من الثقة يسمح له بأن يتحدث اليهم فى شئون 
بيئتهم المحلية لاستكمال معلوماته عنها "وللعرفة من يصساح منهم للتحدث الى 
التلاميذ كمصدر من المصادر البشرية + ولنفس الغرض ينمى المدرس علاقات 
تعارف مع المشرفين على أهم المؤسسات والمنشتات المختلفة فى البيئة المحلية , 
ومع كثيرين ممن يوجدون فى هله البيئة ممن ذكر ناه فى المصادر البشرية 
كى بيسر هذا النتعارف ا ل ل ٠‏ وييسر دعوتهم الىالمدرسة 
كما سنذاكر بعد قليل * 


ويكون المدرس لبقا فى علاقاتهة مع هؤلاء الاأشخاص * ولا سستغل هذه 
العلاقات فى أغراض شخصية بل يجعلها دائما علاقات تهدف الى الصالح 
العام ٠‏ وعليه ألا يسرف فى اتصالاته بالهيئات والمؤسسات والا'اش_خاص 
اسرافا يؤدى الى النفور منه وعدم اعطائه المعلومات التى يرجوها ٠‏ كما يلاحظ 
ذلك فى اتصالات تلاميذه » 


: ما يقوم به التلاميد‎ ١ 


هناك أوجه نشاط مختلفة يقوم بها التلاميذ نحت اشراف المدرس للتعرف 
على مصادر البيئة المحلية واستخلاص المعلومات اللازمة من هذه الصادر ٠‏ 
وسنذكر هنا بعض أوجه هذا النشاط على سبيل المثال ٠‏ لا ليتقيد المدرس يها 
دل لينتقى منها ٠‏ وقد يعدل المدرس فيها نعديلا يجعلها تتمشى مع حالة تلاميدذه 
وشخصية ديئتهم المحلية وامكانيات المدرسة نفسها : 


ل 


(1) ينظم التلاميذ نحت اشراف المدرس » زيارات للمئاطق المختلفة فى 
بيئتهم المحلية للتعرف عليها واستخلاص المعلومات المنامسبة من مصسادرها 
الميسورة لهم فى كل زيارة + وقد تكون الزيارات جماعية تشسمل الفصل كله ٠‏ 
وقد يجتمع مندوبون عن أكثر من فصل ويكونون جماعة تزور مناطق البيئة * 
وبعد ذلك يتحدث هؤلاء المندوبون الى فصولهم » وتناقشهم قص ولهم فيما 
بتحدثون عنة ‏ وذلك كله تحت اشراف المدرس 0 وبراعى التناوب فى هؤلاء 
المندوبين حتى لا يحرم أحد فى أى فصل من هذه الزيارات * ويشسجع المدرس 
أأيضا الجولات الحرة في البيئة المحلية على أن تكون مع الكبار فى الاأسرة فى 
حالة ضغار التلاميذ ممن هم فى آول المرحلة الابتداشة ٠‏ وأما فى أواخر هذم 
المرحلة فيشجع المدرس الجولات الخرة فى أوقات الفراغ ٠‏ وحين يعرف 
التلاميذ القراءة والكتابة يزودهم المدرس بمرشد للملاحظة والتدوين ( أعده 
المدرس بناء على ما عرفه عن البيئة ) ويكون هذا المرشسد فى صورة عبارات 
ناقصة ستكيلها التلاميذ من مشساهداتهم وملاحظانهم كما دكون فى صسورة 
أسئلة سهلة يجيب عنها التلاميذ من واقع البيثئة المحلية كذلك ٠‏ وفى أواخر 
المدرسة الابتدائية ومأ بعدها فى السئوات التالية سسربتخدم التلاميذ 
« استمارات » خاصة كالتى فى « كراسسة الدراسية العملية فى البيئة المحلية » 
المقررة على السئة الخامسة الاأبتداثية وعل الستة الاولى الاعدادية الحالية 
( وهذه الكراسة مرئة مرونة تجعلها تصلح لمختلف البيئات ي) 


(ب) يتصل التلاميذ بالهيتات واللؤسسات المختلفة » تحت اشراف المدرس, 
لا للاذن بالزيارات السالفة الذكر فحسب , بل أيضما لطلب بعض العينات 
والنماذج التى نفيد فى التعرف على مصادر البيئة المحلية وتكون أساسسا 
للدراسة والفهم اللازمين ٠‏ 


( ج ) يقوم التلاميكث تحت اشراف المدرس بدعوة بعض الاشخاص منالبيئة 
المحلية ممن يعدون من المصادر البشرية * يدعو نهم الى المدرسة للتحدث معهم 
عن النواحى التى أشرنا اليها من قيل ء ليجمعوا عنها ما يحتاجون اليه من 
المعلومات ٠‏ 


( د ) يعتى التلاميذ بجمع الصور والاأشكال التوضيحية عن مظاهر البيئة 
المختلفة ويقومون بدراستها كأفراد أو يقومون بدراسستها قى جماعات صغيزة 
,نتعاون أفرادها بعضهم مع بعض ٠‏ ويكون ذلك كله نحت اشراف دقيق من 
جانب المدرس ليطمئن على أن هذا النشاط يؤدى الى زيادة فى معرفة التلاميذ 


بد انظر « كراسسة الدراسية العملية فى البيئة المحلية » للدكتور عيد اللطيف 
فؤاد ابراهيم مع آخرين * 


بمصادر بينتهم المحلية التى يمكن استخدامها فى عملية التدريس ٠‏ ودراسة 
هذه الصور والا'شكال نفسها تتضمن جمع معلومات يحتاج اليها التلاميذ عن 
بيئتهم المحلية كما تتضمن الكثير من التعلم والفهم وتكوين الكثير من العادات 
والمهارات المرغوب فيها * 


ه ) يقم التلاميذ نحت اشراف المدرسين بعمل نموذج مبسط للمنطقة 
المحلية يئناسب مع نضجهم ومع ما لديهم من قدرات ء, ويتخذونة وسيلة 
لزيادة التعرف على كثير من مصادر بيئتهم المحلية التى ستخلصون متها 
اللعلومات المناسية اللازمة * ويرجع التلاميذ الى هذا النموذج فى كثير من 
دراساتهم , تحت اشراف مدرسيهم وتوت عل معاوماد جيك وميه 
أو تربط المعلومات بعضها ببعض أو لزيادة الفهم * 


هذه طرق مقترحة للتعرف على مصادر البيتة المحلية واستخلاص المعلومات 
منها * وقد ذكرناها كآمثلة لما يمكن أن يقوم به التلاميذ * وانا لنؤكد هنا أن 
أبة طريقة تستخدم لهذا التعرفه واسستتخلاص المعلومات ينيغى أن تبنى على 
نشاط التلاميذ » أى يكون لهم فيها دور ايجابى واضح: ٠‏ ديكون المدرس فى 
موقف الموجه والمرشد 0 


-151١- 


وسائل دراسة البئة 
وكيف يستخدهبا المدرس فى تدريسه قَْ الفصل 


رئيس قسم العلمين بادارة اعداد العلمين والعامات 


ظل التدريس بالمدرسة المصرية الى عهد قريب يعتمد عيل الكتاب المدرسى 
فقط دون أن تعنى المدرسة بربط الدراسة بما فى البيئة المحلية من ظاهرات 
طبيعية ومادية وبشرية » ودون أن تعلى بتدريب التلاميذ على السلوك السوى 
تجاه هذه الظاهرات ٠‏ وقد ترتب على ذلك أن أصبحت عملية التعليم عمليةجافة 
وأصبح التلميذ بصدر الاحكام الخاطئة على ما حوله فى البيتة » كما أصبح 
الؤثير من التلاميذ يسلكون سلوكا اجتماعيا غير سليم » فلا تقدير للممتلكات 
العامة » بل على العكس أصيح الواحد مئهم لا يتردد فى العبيث بها , كما أصبح 
الواحد منهم لا يلاحظ ما فى بيئته من حرف أو أعمال أو خدمات عامة أهلية 
أو حكومية * 

ومن المفروض أن تقوم المدرسة فى أى مجتمع من المجتمعات برعاية نبو 
تلاميذها واإعدادهم للحياة اعدادهم ليأخذوا مكانهم فى المجتمع كأعضياء ا 
من الفهم والتقدير ورعاية مصلحة الفرد وال+جماعة . 


ومن المفروض أيضا أن المدرسة يجب أن تعد النشسء اعدادا يساعد كل منهم 
على الاسهام بقدر استطاعته فى حياة المجتمع بحيث يشترك بما لديه من قدرات 
وامكانبيات فى اصلاح العيوب المواجحودة واسمتمرار المعحاسن القائمة غ٠‏ ومن أجل 
هذا أخذت المدرسة الحديثة تعنى بربط الدراسة بالبيقة ‏ بربط الدراسة 
بالحياة . وآخذت تساعد التلاميذ على اكتساب الخبرات مما يقم تحت حسهم 
ونظرهم من الظاهرات القاثمة فى بيئتهم وقد اصطلع على نسمية هذه الظامرات 
باسسم « مصادر البيئة المحلية » وتقسم الى ثلاثة أقسام رئيسية حى : 


١‏ المصادر الطييعية » ويقصد بها ما أوجدتهة الطبيعة منل الصحراء والتل 
والمسل » وسباحل البحر 0 والبحيرات الج 8 


ا 2 


 '"‏ المصادر المادية : ويقصد بها ما قام الانسان بانشائه » مثئل المساكن 
والشوارع ووسسائل المواصلات والمستشفيات الخ ٠6‏ 


“9ب المصادر البشرية : ويقصد بها الا'سرة والعادات والتقاليد ء والدين » 
والحرف والوظائف المختلفة الاخرى , وأصحاب المهن كالاأطباء والمحامين 
والمهندسيس الح 8 


وللتعرف على هذه المصادر استخدمت المدرسة الحديثة بعضا من الوسائل 
التعليمية » وأحب قبل أن أتعرض لبعض هذه الوسائل وكيف يستخدمها 
المدرس فى تدريسة بالفصل أن أشير الى اتجاهين أساسيين بالنسبة لعمليتى 
التعلم والتدريس : ْ ١‏ 


الاتجاه الاول : وهو الانجاه الغالب على تفكير الكثرة من المدرمسيل » قهم 
كثيرا ما يسألون أنفسهم عند اعداد دروسهم اسئلة كالا'سئلة الاانية : 


كيف أقوم بتدريس مادة الدرس بطريقة منتجة ؟ 
وكيف أثير الاهتمام بالاشياء التى أقوم بتدريسها ؟ 


والانجاه الثانى . الى جاء نتيجة للدراسات الحديثة فى علم النفس شهر 
أن يسأل المدرسون أنفسهم أسئلة كالاسئلة الا'نية : 


1ن الإتجاهات التى يجب أن تكتسمبها التلميذ حتى لصبح أوسسع اطلاعا 
وأكثر قدرة على المساهمة قى الحياة المستجدة المتغيرة فى مجتمع ديمقراطى ؟" 


وكيف نساعد هذا التلميذ على أن ينمى هذه الاتجاهات الضرورية له ؟ 


وهذين الاتجاهين يختلفان عن بعضهما تمام الاختلاف فبينما يؤكد الاتجاه 
الأول اهتمام المدرس بلمادة » يبرز الاتجاه الثانى اعتمام المدرس بالفرد الذى 
بعلمة وبالمجتمع الذى سيخرج له هذا الفرد ٠‏ وليس معتى اهتمام الاتجاه 
الثانى بالفرد اهمال المادة » بل على العكس فانه يعطيها نفس القيمة والا'همية 
التى يعطيها لها الانجاه الا'ول ء غير أنه يصر على أن تكون المادة الدراسية هنا 
وسسيلة يستخدمها الفرد لحياة أكثر انتاجا . فهى هنا وسيلة لا غاية بينما حى 
فى الاتجاه الأول غاية فقط ٠‏ ولهذا فان التعليم الذى يجعل محور اعتمامهحول 
منسكلات الحياة ”قددع1ط2:0 ع1أءة“ لبس طريقا آخر فقط لتحسي نالمنهجالتقليدى 
أو وسيلة لجعل التدريبس مشوقا بل ان غرضه الإاأساسى تنظيم المنهج التعليمى 
بالمدرسة حول مشكلات الحباة ‏ المشسكلات الحقيقية التى يواجهها المتعلم فى 
حياتة فى المجتمع الخارجى ٠‏ 


اذن كيف يتعلم التلاميذ ؟ 


51 


الواقع أن هناك طرق كثيرة يمكن ان يتعلم بها التلاميذ ويمكن أن نصتئف 
جك الطزق كن اأدوعة عن زعل + 


أولا : التعلم عن طريق الخرة المباشرة من البيثة المحيطة بالمتعلم 3 

وفيها يصبح المجتمع بمصادره المختلفة من طبيعية وبشرية ومادية معملا 
واسعا لعملية التعلم » فيه يكتشف المتعلم تلك المصادر” 2108© 1'0' ثم يدرس 
وبعرف ‏ 80303 1'0" وبعد ذلك يسهم فى عملية التحسين والتقدم 

1 1 


انيا : التعلم المباشر عن طربق النشاط والتعبير عله : 


وتتميز هذه الطريقة أيضا بالخبرة المباشرة من جانب المتعلم ذهو يعبر عن 
نفسه ويترجم ويفسر خبراته وأآفكاره في أشكال وصور مختلفة ء وتظهر مظاهر 
هذ المي فى الرسهام الى برسيها اف الثماتيل الى يفوم صيعها أو 
الحركات الايقاعية التى يؤديها أو التمثيلية التى يمثلها أو فى اقتناء وجمع مواد 
مختلفة كالصور وطوابع اليريد ٠‏ الثم ٠٠‏ 


ثالثا : التعلم عن طريق الوسائل السمعية والبصرية : 
وفيها تنقل الخبرات للمتعلم بواسطة التمثيل الاالى للحقائق الموجودة فى 
المجتمع فعلا 0 


ورغم أن هذه الطريقة توفر للمتعلم خبرات تعليمية طيبة مع الاقتصاد فى 
الوفت والحهد والمكان الا أنها خبرات منقولة اليه 
”قمع تع 1ه لطقط لدجامععة "' 


رابعا : التعلم عن طريق الكنب والمطبوعات : 


والتعلم هنا يقوم على المعانى اللفظية المجردة 2 فضلا عن أنه تعلم تنقل فيه 
الخبرات التعليمية بواسطة وسيط ٠‏ 


والملاحظ أن التعليم فى المرحلتين الاأولتين يقوم على الاتصال المباشر بالبيئة 
حيث تتاح الفرصة فيه للتلميذ لاكتشاف المقائق المحيطة به بئفسه والتعرف 
عليها ودراستها ثم الوقوف على كيفية استغلالها واستخدامها لصالحه وصالح 
مجتمعه ٠‏ أما فى المرحلتين الاأخيرنين فتقوم عملية التعلم على نقل الخبرات 
التعليمية للمتعلم بواسطة وسطاء » فهو تعليم غير مباشر ٠‏ 

والسؤال الذى يتبادر للذهن هئا هو أى المراحل الا'ربعة أنسب وأفيد 
بالنسبة للعملية التربوية ؟ 
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الواقع ان عملية التعلم كلما قامت على الخيرة المباشرة من جانب المتعلم وكلما 
كان المتعلم فيها نشطا كلما كانت العملية التربوية حية متسعة » الا أننا هنا 
الا“خيرتين طلما كانتا تؤديان الى اعداد الفرد إعدادا يؤهله لحياته المستقبله 
ونجعلانه قادرا على أن يتعامل مع بيئتة تعاملا سليما بعينه ويعينها على التقدم 
والرقى ٠‏ 


وما دمئا قد سلمنا بأن التعليم عن طريقالخبرة المباشرة منالبيئة والاحتكاك 
بمصادرها المختلفة يجعل من العملية التربوية عملية حية متسعة ويجعل 
لتدريسنا معنى وقيمة عملية عند التلاميذ فما هى وسائل دراسة تلك البيئة 
ووكيف ستخدمها المدرس فى فصله ؟ 


الواقع ان هناك وسائل متعددة لدراسة البيئة يستطبع المدرس أن ستغلها 
فى عملية تدريسه مثها : 


اللمصادر الانسانية هم 1ززمهع1]2 
الرحلات 1 العلل 
مسح المجتمع 7 117 تمطصصام يي 
م ات المدرسية ع8ستمسةة) [مملاعم 
مشسروعات خدمة المجتمع 1 17 نسحم 
,اع زنط 


وسأكتفى بتخير واحدة من هذه الوسائل على سبيل المثال وأبين كيف 
تستخدم فى التدريس فى الفصل * 


المصادر الانسانية : 


من المقطوع به أن فى كل مجتمع أو بيئة محلية بغض النظر عن صغرها أو 
عزلتها العشرات من الناس الذين تمكنهم خبراتهم الواسعة من فتح الاأبواب 
أمام التلاميذ لتعلم خبرات تعليمية حية, فالقصاب والخبازء والبناءء والموسيقى 
والنجار وساعى البريد ٠‏ والصيدلى » يستطيع كل منهم أن يضع أمام التلاميذ 
فيضا من المعلومات التى تتعلق بعمله » وكل منهم لا يتآخر عن تلبية الدعوة اذا 
ما وجهت اليه ٠‏ 


واستخدام المصادر الانسانية فى التدر يس لا يرتبط بفرقة دراسية معينة 


دون غيرها أو بمجموعة من التلاميذ دون غيرهم » بل على العكس يمكن استخدام 
الجمزار والخباز كمصدر للخبرة لتلاميذ الفرقة الاثولى الابتدائية ويمكن 
استخدامهما فى الوقت نفسة لطللاب شهادة النانوية العامة 3 


عت 8:؟ جه 


ومن ناحية أخرى فان استخدام المصدر الاتسانى نفسه لإ يرتيط يسن معين 
فيصح جدا أن نستقى معلومات حية من طفل يعمل صبيا لكواء عن حياته وعمله 
ويصح جدا أن يستعين المدرس بطفل ريفى يدرس مع تلاميذ مدنيين فىمدرسة 
مدنية فى اعطاء صورة عن قريته ومنازلها وحياة الناسفيها والعكس بالعكس٠‏ 


والمهم أن نؤكد هنا أن العبرة فى استخدام المصدر الانسانى هى بقدر 
مأ يستطيع أن يسهم به فى حل مشكلة نقابل التلاميذ أو فى توسيع معلوماتهم 
عن موضوع ما هم فى حاجة الى الاستزادة فيه أو فى اسستثارة اهثمامهم بناحية 
من نواحى حياتهم العامة » وكذلك بقدر خلق « المسساسية الاجتماعية » فيهم 
وتقديرهم لعمل الاآخرين » ومساعدتهم على ,تفهم مجتمعاتهم وأن كل فرد فى 
المجتمع محتاج لعمل الاآخر وان كل منهم يوّدى للاآخر خدمات هامة ٠‏ 


ومن الا'سلم والاأفضل أن يستدعى المصدر الانسانى ليتحدث للتلاميذ فى 
القفصل وفى حالة تعدر ذلك ترتب لهم مقادلات فى الخاريم , وفى هذه الخالة 
يحسن بالمدرس أن يرتب لهذه المقابلة بحيث يضمن افادة تلاميذه وسلامتهم 
فى الوقنت نفسة ٠‏ 


وفيما بل عينات من المصادر الانسانية التى ستحسن أن يستغلها المدرس 
فى عملية تدريسه ففى القرية : 


مله الشيوخ والمسنين مثلا » حيث يستطيعون أن يعطوا صورة حية للتلاميذ 
عن تاريخ القرية ونشآتها الاأولى وتنطورها والتغيرات التى طرأت عليهاء 
والا*فراد الذين لهم تاريخ مشسهود فى ححياة هذه القرية بما يميزهم على غيرهم 
من الافراد العادسس ٠‏ 


(؟) ضابط البوليس فى « النقطة » ليحدثهم عن الا'من فى القرى ونظام 
الغفر والدوريات الليلية ومقارنة ذلك بما يحرى فى المديئة ٠‏ 


(5) العمدة , ليحدثهم عن مهامه ومسئولياته , والشروط الواجب توافرها 
ومأمور المركز : كما يحدثهم عن الامتيازات التي تمنحها الحكومة له نظير قيامه 
بميامة ٠.‏ 


( 5 ) الصراف ء ليعطيهم فكرة عن تحصسيل الضرائب ونظامها ومقدار 
الضريبة السئوية على الفدان الزراعى وهل تتفاوت مقدار الضريبة من حوض 
زراعى الى حوض آخر قى نفس زمام القرية وسبب ذلك ١‏ ثم ليعطيهم صورة 
عن حالة تسد بد هده الشرائب فى فترة زمنية معينة سد تتطيع خلالها التلاميد 


عه 


أن بخرجوا بفكرة عن العلاقة بين رواج الحالة الاقتصادية أو كسادها فىالقرية 
وقدرة أو عجز الفلاح عن تسديد هذه الضرائب 1 


وفى المدينة بمكن أن تكون المصادر الانسانية الااتية من بين المصادر 
الأساسسية التى يستعين بها المدرس : 

٠ محافظ المديئة أو المدير‎ )١( 

(؟) رئيس المجلس البلدى * 

() حكيميائى المستشفى الاأميرى ٠‏ 

(5) حكمدار البوليس * 

ره) أمين مكتبة البلدية ٠‏ 

(3) باشمهندسن الرى ٠‏ 

(/9) مدير دار السيئما أو المسرجح الموجود فى المدينة ٠‏ 
(8) المشرف الرياضى لنادى البلدية ٠‏ 

٠.٠ وهكذا‎ 

وحتى دمكن الاستفادة من المصدر الانسانى فى عملية التدريس فى'لفصل 

لا بد وأن تراعى الاعتبارات الااتية : 


)١1(‏ أن يشترك الطلاب مع المدرس فى دعوة المصدر الانساني لزيارة 
(؟) أن يتناقس التلاميذ والمدرس فى أنسب المصادر الانسانية التى 


() الاتفاق سويا اما على دعوته للمدرسة أم الذهاب اليه وتحديد وقت 


(5) يحدد التلاميد والمدرس ما يجب أن يتحدث عئة المصدر الانسانى ' 


ره يقترحون المدة التى يتحدث فيها اليهم وكيفية توجيه الاأسكلة اليه 
بعد الحديث * 


( 5) تحديد من يقدم المصدر الانسانى الى الفصل ٠‏ 


(/) الكيفية التى يوجه بها الشكر اليه ٠‏ 
)0 أن يكتب التلاميذ شيئا عن الحديث الذى أذلى به المصدر الانس نى 


وعن الاجزاء التى أثارت اهتمامهم ٠‏ 


ب ل7؟آ هسه 


(5) قد يكتبون على السبورة الكلمات أو العبارات التى استخدمها الملصدر 


)٠١(‏ توجيه التلاميذ الى الاستزادة فى المعرفة عن بعض نواحى جاءت فى 
حديث المصدر الانسانى وتعيين بعض الكتب لهم بالمكتبة تعالج هذه النواحى* 


والواقع آن مدى ما يقوم به المدرس والتلاميذ من نشاط تعلبمى يعد زيارة 
المصدر الانسانى يتوقف على رغبة المدرس وحماسه وذكائه » وقد ليصسيح 
حديث مثار اهتمام التلاميذ خلال عدة أيام ٠‏ 


القم النربوية فى استخدام مثل هذا الاأسلوب : 


من المؤ كد أن امام مثل هذا الاأسلوب يتيبح الغرصة أمام التلاميد 
لاكتساب قيم تربوية لها مكانها فى اعدادهم وتربيتهم كمواطنين مستئيرزين ٠‏ 


)0 متعلم التلاميدذ طر بقة الاعداد تعلما حسنا 6 والاعداد شىء دازم للانسان 
فى حيائه ٠‏ 

(؟) يتعلم التلاميذ طرق التحدث مع الئاس وهذه ناحية يحتاجون اليها 
فى حياتهم * 

إفة يتعلم التلاميذ كيف بوجهون الشسكر أن أدى لهم خدمة أو خدمات وهرذا 
واجب يستوعبه السلوك الاجتماعى الطيب ٠‏ 
جديدة حية » الى جانب زيادة خبراتهم بأهمية الناس فى مجتمعهم ٠‏ 


رخلاصة القول فان القيمة التربوية لوسائل دراسة البيئة واستخدامها 
فى التدريس تتوقفف على ذكاء للفو 20 احثمالاتها الكبرى فى يسار 
خيرات تردوية واسعة وحية للمتعلمين ٠‏ 


م5 ب 


دريس اللغة الانجليزية كاغة أجنية فْ يعضص بلاد غرب أورا 


يعرض هذا المقال لتدريس اللغة الانجليزية كلغة 
أجنبية فى ست من بلاد غرب أوربا من حيث 
اعداد المعلمين وطرق التدريس وتوزيع الدروس 
وما الى ذلك من موضوعات تهم القائمين على تنظيم 
تدر بس هذه اللغة كلغة حلب جنبية فى مصر * 


تدريب معلمى اللغة الانجليزية 

للدور الذىيلعيه معلم اللغة الحديثة أهمية خاصة ؛ فمن غيرالمحتمل أن تكون 
لهجة التلاميذ وآسلوبهم فى الحديث خيرا من لهجة المدرس وأسلوبه ٠‏ وتدريب 
معلمى اللغة الانجليزية فى البلاد الست التى يتتاولها هذا العرض لا" ينم عن 
وجود اختلافات كبيرة فى الاسسس التى يقوم عليها ٠‏ فالذين يهدفون الى تدريس 
الإنحليزية قى المدارس الثانوية العامة يدرسون هذه اللغة ‏ وكثيرا ما يدرسون 
معها لغة أخرى ‏ فى احدى الجامعات لمدة اريع سنوات أو خمس ويحدث أحيانا 
ان يتلقى مدرسو هذه اللغة فى غير المدارس الثانوية العامة دراستهم فى الجامعة 
وان كان الاغلب أن يتلقوها فى معاهد تدريب المعلمين لمدة تبلغ عادة سنتين 
للطلاب الذين تبلغ سنهم ثمانية عشر عاما عند الالتحاق بالمعهد , أو لمدة قد 
تصل الى خمس سسئوات اذا كانت سن اللحاق بالمعهد دون ذلك كما يحدث فى 
فرنسا ٠‏ أما فى بلجيكا فان الطلاب الذين يزمعون تدريس اللغات فهم يدرسون 
عادة ثلاث لغات غير لغتهم الاصلية ‏ الالمانيةوالانجليزيةوالفر نسيةو الهولندية٠‏ 
وعند ما يتم تعيينهم بالمدارس قد لا تكون لديهم درجة الانطلاق اللازمة فى كل 
هذه اللغات ولكنهم عادة يركزون على اللغة التى سوف يطلب اليهم تدريسها 
ومن الامور المستحبة فى هذه البلاد الست ان يقضى مدرسو الانجليزية فترة 
من الوقت فى بلد يتحدث أهلها هذه اللغة بل ان ذلك يعتبر فى بعض الاحيان 
أمرا أساسبيا كما فى هولند! فى حالة من يريدوث التأمل الكامل للتدريس 
بالمدارس الثانوية ٠‏ 
سن بدء تعلمها وعدد الخصص 

تتوقف سن بدء تعلمها وعدد المصص التى تخصص لها على عدة عوامل منها 
تخصص التلاميذث وهذا اما ان يكون فى اللغات الحديئة حيث تنخفض السن 
ويزيد عدد المصص أو فى اللغات القديمة حيثترتفع السن ويقلعدد الخمصص» 
ومنها كذلك كون اللغة تدرس كلغة أولى أو كلغة ثائنية ومنها أيضا الفرق 
'الدراسية التى تدرس بها ٠‏ ويعطينا الجدول التالى فكرة عامة عن السن وعدد 
المصص فى كل من البلاد موضوع الدراسة * 
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وتم عومجم لتبيم ممم الكسسم 


طرق ندريسها 


تفضل الطرق الشسفهية فى جميع انواع المدارس بمعنى ان المعلمين 
يستخدمون الانجليزية كوسيلة لتدريس هذه اللغة ء اللهم الا اذا ظهر ان هناك 
نفعا أكيدا يمكن ان يتحقق من وراء استخدام اللغة القومية وتظهر الحاجة ال 
استخدام اللغة القومية عادة فى تدريس القواعدء ونذكر بهذه المناسية انقواعد 
اللغة يستغرق تدريسها ل وقت التلاميذ على الاقل فى المراحل الاولى من 
الدراسة ٠‏ ويلعب الحفل دوره فى 'تعلم اللغة الانجليزية فى جميع هذه البلاد 
وان كان لا يلجأ اليه فى السويد والنرويج الا فى الفرق الدنيا ٠‏ ويغلب ان 
تكون مادة الحفظ قصائد الشعر أو مقتطفات من روايات شيكسيير أو حفظ 
النثر فى بعض الا"حيان ٠‏ ْ 

ويستخدم الراديو فى تعلم الانجليزية فى هذه البلدان الست فيستمع 
التلاميد الى دروس تنظمها اذاعاتهم » وفضلا عن ذلك يستمع التلاميذ من وفت 
لاخر الى دروسى الاذاعة البريطانية وبخاصة اذا كانت المدارس ‏ كما هو الحال 
فى كثير من مدارسى السويد ‏ مزودة بأجهزة تسجيل شريطية تستخدم فى 
تسجيل البرامج واعادتها بما يتفق والتنظيم الداخى للمدرسة ويتناسب مع 
مرحلة نطور التلاميك * وفى النرويج تذاع دروس منظمة للمدارس على مستويات 
ثلاثة فضلا عن ان التلاميذ يشجعون على الاستماع الى برامج الاذاعة البريطانية 
خارج ساعات الدراسة حتي تكثر أمامهم فرص الاستماع الى الانحليزبة حدديثا * 
ويلاحظ فى عدد من هله البلدان ان حديثى السن من المدرسين اكثر اقبالا على 
تجريب المواد الاذاعية من زملائهم القدامى ٠‏ وفى السويد تذاع سلسلة من 
الدروس بواقع اذاعتين فى الألسبوع على مستويات ثلاثة لتلاميذ المدارس 
الابتدائية حيث لا يتوفر بين مدرسى الانجليزية من يحمل مؤملات عالية 
لتدريسها ٠‏ وكثر استخدام التسجيلات ( اشرطة واسطوانات ) فى عدد من 
هذه البلدان * 

وفى السويد نستخدم الافلام فى تدريس الانجليزية ويكثر استخدامهابنوع 
خاص فى تعليم الكبار ٠‏ ونتاح لتلاميذ الفرق العليا فرص كثيرة لمشاهدة الافلام 
الهامة مثل « هاملت » و « بيجماليون » و « وداعا يا مستر تشيس » ٠‏ وكثيرا 
ما يقوم التلاميذ سملفا بدراسة المناظر الرئيسية فى مثل هله الافلام * قبل 
مشساهدتها فى كتيبات تعد خصيعصا لهذه الغرض ٠‏ 
الكتب ا مدرسية 

يستخدم المستدئون فى جميع هذه الملدان كتبا دراسسية اعدت خصيصا 
لتتدرج بالتلاميذ فى تعلم اللغة الانجليزية ٠‏ وكثيرا ما تكون مادة القراءة فى 
هذه الكتب تدور حول حياة آسرة انجليزية متخيلة وهى وسيلة لاعطاء التلاميذ 
فكرة مبكرة عن عادات الانجليز وتقاليدهم , أما فى المراحل التالية فنجد فروقا 
ملحوظة بين الكتب التى تستخدم فى هذا الغرض » ففى بعض هذه البلدان 


كعد 


سرعان ما يقرأ التلاميذ لكتاب معروفين ٠‏ وفى هولندا مثلا توجن السكتب 
وتبسط اذا ما دعت الحال ‏ ليستعملها التلاميذ فى السئة الثانية من بدء : 
اللغة » أما فى بلجيكا فيحدث مثل ذلك فى السنة الثالقة ٠‏ وفى النرويج 
تستخدم الكتب المبسطة فى المراحل الاولى كما تستخدم ككتب اضافية فى 
المرحلة الثانوية + أما فى فرنسا فتقدم مواد القراءة فى صورة مقتطفات من 
الكتاب الانجليز تختلف فى طولها وان كانت دائما من الطول بحيث يمكن 
التلميذ فهمها قائمة بذاتها سسواء أكانت فى وصف الطبيعة أو الاحداث أو 
الاشخاص أو فى عرض مناقشسة فى أحد الموضوعات . وتدرس هذه المقتطفات 
بعناية كبيرة , وتستخدم مثل هذه المقتطفات كذلك فى المانيا والسويدوالئرويج 
وان كان استخدام كتب بأكملها أكثر شيوعا فى هذه البلاد منه فى فرنسا 2 
وفى بعض مدارسس. هذه البلاد الثلاثة يقرأ التلاميدذ مجلات مدرسية كتبت 
بالانجليزية كما يدرسون الصحف الانجليزية أحيانا وبخاصة ما كان منها 
يصدر اسبوعيا .٠‏ 


دراسة الاادب 


وقد نختلف الاآراء ‏ وبحق ‏ على قيمة دراسة المقتطفات على انها المادة 
الرئينسية فى دراسة لغوية أو أدبية ٠‏ ويعتقد عموما ان الاهتمام الزائد 
بالمقتطفات المستبعدة من سياقها يميل بالمدرسين والطلاب الى الاعتمام بالقراءة 
المركزة على حساب سسعة الاطلاع ويمنع التلاميذ من تكوين آرائهم عن مكان 
القطعة المخثئارة فى خطة المؤلف الكاملة ٠‏ والا'هم من ذلك انها تشصجع التلاميذ 
على تكوين آرائهم عن الكتاب قبل ان يكون لديهم المام بنطاق مؤلفاتهم * ومامن 
شك قى أن لهذه الاعتراضات وجاهتها ٠‏ على ان هناك الكثير مما يمكن انيقال 
فى الجانب الاآخر من المناقضشة عند ما تكون الدراسة منصبة على لغة غير لغة 
التلاميذ وثقافة غار ثقافتهم ٠‏ فالتلاميذ فى البلدان التى تدرس الانجليزية قلما 
يجدون الوقت الكافى لسعة الاطلاع فى هذه اللغة ٠‏ وعلى هذا يمكن ان تتليح 
لهم مثل هذه المقتطفات ‏ اذا ما احسن اختيارها ‏ فرصة تكوين فكرة عن المجال 
الذى يكتب فيه كتاب الانجليزية * بل ان الاهم من ذلك أنها نتيح لهم فرص 
الوقوف على مختلقف الاساليب التى تثئناسب مع مواقف وظروف معينة وفضلا 
عن ذلك فان التنويع قى اختيار المقتطفات مادة للدراسة يعطى للتلاميذ فكرة 
أكثر تناسقا عن الحياة الانجليزية والامريكية أكثر مما لو قرأوا مؤلفات قليلة 
بأكملها قد توحى موضوعاتها الى أذهان التلاميذ بان الحياة التى تصفها نمثل 
الحياة فى البلد الذى ينتمى اليه المؤلف » بينما هى لا تمثل الا جانيا محدودا 
متها ٠‏ ومن الامثئلة على ذلك ما لوحظ من ان الكنب المستخدمة عادة فى الفرق 
العليا فى أحد هذم البلدان قد تعطى للتلاميذ فكرة خاطئة عن الانجليزن وحياتهم 
فقد يبدو لهم مثلا ان نسبة المخمورين والمتسكعين والاشرار أكبر فى بريطانيا 
منها فى بلادهم ٠‏ وعلى هذا فان الجمع بين الاتجاهين هو خير سبيل ٠‏ 


0 


صلاحية درجات اعمال السنة 
لتقد 05 التلاميل” 


للدكتور محمد صابر سليم 
درس بكلية التربية - جامعة عين شمس 


لقد أعطت قوانين التعليم الحديثة أهمية متزايدة لتقديرات المدرسين عن 
أعمال السنة للتلاميذ بحيث أصبح لهذه التقديرات وزن فعلى فى درجاث 
التلاميذ النهائية آخر العام ٠‏ ولم يكن لدرجات أعمال السئة من قبل أى وزن 
فى تقدير درجة التلميذ النهائية » ولكنها كانت تستخدم كوسائل لارهاب 
التلاميذ ودمفعهم على استظهار دروسهم* كما كانت تستغل كسيوف مسلطة على 
رقابهم اذا ما أآخلوا بالنظام أو قصروا فى أداء واجب من الواجبات ٠‏ ولكن 
أثر هذه الدرجات لم يكن ليتعدى ذلك ؛ اذ لم يكن لها أى تأثير على درجة التلميذ 
فى آخر العام الى أن صدر القانون رقم "5١١‏ لسنة ١1057‏ بشأن تنظيم التعليم 
الثانوى ( المرحلتين الاعدادية والثانوية ) وأعطى أهمية عملية لتقديرات أعمال 
السنة بحيث أصبحت تؤثر تأثيرا فعليا فى درحة التلميذ النهائية آخر العام , 
والتى يتقرر نبعا لها صلاحية التلميذ للانتقال الى فرقة أعلى أو بقائه للاعادةفى 


وننص المادة التاسعة من هذا القانون على أن « تخصص لدرجة الامتحان 
هلا ٠/٠‏ من النهاية العظمى فى كل مادة ولدرجة اعمال السنئة ه5؟ “/ * منهاء 
وينظم تقدسر درحات أعمال السنة بقرار بصدره وزس المعارف » ٠‏ 
ارتياح من التلاميذ وأولياء الا أمور وغيرهم نتيخة لتشككهم فى صلاحية درحات 


4 مختصر لبحث أجراه المؤلئف ونشر بالتفصيل فى كتيب مستقل * 


5# لم 


أعمال السنة فى تقدير التلاميذ » وعدم ارتياحهم الىالطرق التى يتبعها المدرسون. 


فى تقدبر هده الدرجات . 


ولما كان هذا النظام يطبق فى جميع سسنوات النقل فى المرحلتين الاعدادية 
والثانوية » أى أنه يطبق على الفرق الثلاث الاثولى بالمدرسة الاعدادية والفرقتين. 
الا'ولى والثانية بالمدرسة الثانوية » فان تقدير المدرسين لدرحات أعمال السنة 
لتلاميذهم يؤثئر بطريق مباشر فى مستقيل آلاف التلاميذ ٠‏ لذلك كان من 
الضرورى بحث صلاحية هذا النظام ومحاولة اقتراح بعفضي الوسائل التى قد 
تؤدى الى تحسينه ٠‏ 


ويعد اعطاء المدرس الحق فى تقدير جزء من درجات التلميذ النهائية خطوة 
جريئة فى تاريخ نظامنا التعليمى ٠‏ لقد كان ينظر الى المدرس من قبل بعين 
الشك والربية عند وضع الامتحانات آخر العام بحيث تحاط بالسرية التامة فى 
اختيار أسئلتها وطرق تصحيحها مما كان يعكس عدم توفر الثقة فى المدرس 
وعدم الاطمئنان الية فى تقويم أعمال تلاميذه ٠‏ ويهدف النظام الجديد الى أن 
يجعل للمدرس جزء من الدرجة النهائية يستغلها فى تقدير نشاط التلاميذ 
اثناء العام الدراسى ٠‏ ويترتب على ذلك عدم اعتماد التلميذ اعتمادا مطلقا على 
امتحان آخر السنة بحيث يركز كل نشاطة ويوجه كل جهوده لاجحتياز هذا 
الامتحان وان يتحايل على ذلك بشتى الوسائل ٠‏ ويؤدى ذلك أيضا الى ان بعتير 
التلميذ أوجه النشاط التى يقوم بها أثناء السنة تحت اشراف المدرس , عوامل 
فى تقدير درجته آخر العام ٠‏ كما يستفيد من هذا النظام التلميذ المجد الذى, 
قد يصادفه سوء الحظ فى الامتحان النهائى اذ يمكنه أن بعوض عن عدم توفيقه 
فى هذا الامتحان بالتقدير الذى يحصل عليه من أعمال السنة ٠‏ 


هذه وغيرها أسياب رئيسية دعت بالمستولين فى وزارة التربية والتعليمالل 
تمخصيص ّم؟ ل من النهاية العظمى لدرحات المواد لا "عمال السئة ٠‏ وهصذا 
مسستدعى دراسة ما اذا كانت هذه التقديرات وسيلة صحيحة يمكن الاعتماد 
عليها فى تقويم أعمال التلاميذ , واقتراح الوسائل التى قد تؤدى الى التقدم 
بهذا النظام 5 


خطة البحث 


'نسير خطة هذا البحث وفقا للخطوات الاانية : 
.١‏ الحصول على تقديرات أعمال السنة لمجموعة من التلاميذ وضعها مدرسو 
بعض المواد دون توجيه فنى فى طريقة تقديرها ٠‏ 


؟ ب عمل اختبارات موضوعية فى مناهج نفس المواد التى سبق المصول على 
تقديرات أعمال السئة فيها ٠‏ 


لا ل اسستخدام هذه الاختبارات فى الامتحان النهائى ( النقل ) لنفس مجموعة 
التلاميذ السابقة ٠+‏ 

مقارنة درجات أعمال السنة لهذه المجموعة من التلاميذ بالدرجات التى 
يحصلون عليها فى الاختبارات الموضوعية ٠‏ 


1 توجيه مجموعة أخرى من مدرسى نفس المواد طوال العام الدراسى توجيها 
فنيا لطرق تقدير أعمال السنة والعوامل التى قد تتدخل قى هذا التقدير* 


لأ[ المصول على تقديرات هؤلاء المدرسين لمجموعة أخرى من التلاميدذ فى نفس 
الموات * 

م استخدام نفس الاختبارات الموضوعية فى الامتحان النهائى ( النقل ) لهذه 
المجموعة الا"خرى من التلاميذ ٠‏ 


مقارنة درجات أعمال السنة لتلاميذث هذه المجموعة وقد قدرها لهم المدرسون 
بعد 'نوجيه طول العام » بدرجات التلاميذ فى الاختبارات الموضوعية ٠‏ 


٠ دراسمة أثر التوجيه فى تقديرات المدرسين عن أعمال السنة‎ ٠ 
اختبار عبئة التلاميذ لاحراء البحث‎ 
يقوم هذا البحث على مقارنة درجات أعمال السنة بدرجات الاختبارات‎ 
الموضوعية فى 4/8 حالة من نلاميذ الفرقة الا'ولى الثانوية * ومن هذه المجموعة‎ 
من التلاميذ قوونت درجات 705 حالة فى الاختبارات الموضوعية فى مادتى‎ 
الطبيعة والكيمياء بدرجاتهم فى أعمال السنة التى قدرها لهم مدرسوهم دون‎ 
وفى 5947 حالة الباقية قورنت درجاتهم فى نفس‎ ٠ توجيه فنى لطريقة تقديرها‎ 


5 0. 


الاختبارات الموضوعية فى مادتى الطبيعة والكيمياء بدرجاتهم عن أعمال السنة 
التى قدرها لهم مجموعة أخرى من المدرسين بعد توجيه فنى طول العام فىيطرق 


وقد أجرى هذا البحث فى مدرسمة الا'ورمان النموذجية الثانوية بالدقىعللى 
السنتين الدراسيتين 159605196095 , 1940-1965 على كل تلاميذ الفرقة 


الاأولى أثناء هذين العامين الدراسيين ٠‏ وقد خصصت السنة الاثولى من هذا 
البحث لدراسة صلاحية درجات أعمال السنة فى تقدير التلاميذ وذلك بأن 
قورنت درحات أعمال السنة لجميع تلاميذ الفرقة الا'ولى فى هذه السنة وعددهم 
8 تلميذا بالدرجات التى حصلوا عليها فى الاختبارات الموضوعية التى 
أعطيت للتلاميذ كامتحانات الانتقال آخر العام 1905196019 فى مادتى الطبيعة 
والكبمياء ٠‏ وقد كانت درجات أعمال السنة فى مادتى الطبيعة والكيمياء لهذه 
المجموعة قد قدرها المدرسون دون توجيه فنى لذلك ٠‏ 


كما خصصت السئة الثانية من هذا البحث لدراسة آثر التوجيه الفنى 
للمدرسين فى تقدير درجات أعمال السنة فى نفس الادتين ٠‏ وقد قورنت 
درجات أعمال السنة لتلاميذ الفرقة الا'ولى فى هذه السئة وهم ١93‏ تلميذا 
مختلفون عن المجموعة السابقة » بدرجاتهم فى نفس الاختبارات الموضوعية التى 
أعطيت لهم كامتحانات الانتقال آخر العام الدراسى ١95086019605‏ فى مادتى 
الطبيعة والكيمياء ٠‏ وقد كانت درجات أعمال السنئة التى قدرها لهم المدرسون 
نتيجة توجيه فنى طول العام + 


وبذلك ,يكون مجموع عدد التلاميذ الذين أجرى عليهم البحث 71/5 تلميذا 
هم جميع ثلاميذ الفرقة الاولى الثانوية بمدرسمة الأورمان النموذجية الثانوية 
فى العامين الدراسيين ١5065419659‏ ء 1900-1965 وقد أعطى كل تلميذ 
منهم اختباران فى مادتين مختلفتين وقورنت النتائج بدرجاته عن أعمال السنة 
فى نفس المادتين التى قدرها له مدرسون مختلفون ٠‏ لذلك يكون مجموع الحالات 
هى هذا البحث هو ضعف عدد التلاميذ أى 58/ا حالة ٠‏ 


5 لس 


واحدة الى مجموعتين تقدر درجات أعمال السنة لمجموعة منها دون توجبيه 
للمدرسين ونقدر درجات المجموعة الاأخرى بعد توجيه طول العام ثم تعطى 
الاختبارات لجميع التلاميذ آخر العام ) » فضل ذلك حرصا على توفير أكبر عدد 
ممكن من الحالات لاجراء البحث ٠‏ 


الاختبارات 


لقد كان من الضرورى عمل مقاييس صحيحة يمكن استخدام نتائجها فى 
دراسة صلاحية درجات أعمال السنة فى تقدير أعمال التلاميد ٠‏ ومن الواضح 
أن مقارنة درجات أعمال السنة بنتائج الامتحانات العادية قد يؤدى الى نتائج 
مضللة . اذ أن الامتحانات العادية يوجه اليها كثير من النقد فى نظم أسئلتها 
وطرق تنصحيحها مما لا يجعل درجات التلاميذ فيها مقياسا صحيحا لتقديرهم: 
لذلك تقاديا لمقارنة درجات أعمال السنة للتلاميذ بدرجاتهم فى الامتحانات 
العادية » رؤّى وضع امتحانات موضوعية سليمة يمكن الاعتماد على نتاتجهاء 

وقد وضع اختباران موضوعيان احدهما في مادة الطبيعة والا”خر فى مادة 
الكيمياء ٠‏ واستخدم هذان الاختباران بعد التأكد من صلاحيتهما وثباثهما فى 
اخنتبار التلاميذ آخر العام كامتحانات تحريرية للنقل الى الفرقة الثانية الثانوية 
فى هاتيل المادتين لتلاميذ الفرقة الاثولى فى العامين الدراسيين 1904-1960, 
١105-14‏ واستخدام هذه الاختبارات فى امتحان النقل يضمن دون شك 
جدية التلاميذ فى الاجابة عليها ٠‏ 

وروعى عند وضع هذه الاختبارات ما يأتى : 

أولا ‏ أن نشمل بقدر الامكان جميع محثويات المنهج ٠‏ 

ثانيا ‏ ان يبحوى كل اختبار منها بعض الاسثلة التى تقيس قدرة الثتلاميذ 
على الرسم العلمى وتصميم الاجهزة وغير ذلك مما يستحب تحقيقه فى تدريس 
هاثين المادتين * 


ثالثا ‏ ان تتنوع طرق الاسئلة فيها ولا تقتصر على نوع واحد ٠‏ لذلك فهى 
تحوى عددا من الاأسئلة العادية وأستلة من نوع الاختيار من متعددت 
ععامطه 111115016 وكذلك من نوع التكميل 601151661098 والتوفيق 
قطتطعتق11 . 


رابعا ‏ ان تكون التوجيهات لطرق الاجابة واضحة كل الوضوح ٠‏ 
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خامسا ‏ ان نبسط طرق التصحيح فى هذه الاختبارات وان تبعد عنتدخل 
العناصر الذاتية فيها » لذلك خصصت ورقة خاصة للاجابة فى بعض الحالات - 
وقد وضع دليل خاص للتصحيح بحيث يمكن ان تصحمح اجاباتالتلاميذ بطر بفة 
موضوعية بحتة * 

مقارنة درحات أعمال السنة ددرجات الاختبارين 

درجات أعمال السملة : 

كانت هذه المرحلة الا'ولى تستدعى الحصول على تقديرات المدرسين عن أعمال 
السئة لتلاميذ الفرقة الا'ولى الثانوية دون توجيه فنى خاص ٠‏ وقد كان ذلك 
بقصد دراسة صلاحية هذه التقديرات فى تقويم أعمال التلاميذ فى حالة الاكتفاء 
بالامكانيات الفنية العادية والمتوفرة فى كل المدارس ٠‏ ولذلك أحيط المدرسون 
علما بتعليمات الادارة العامة للامتحانات فى هذا الخصوص بقصد الاسترشاد 
بها عند تقدير درحات أعمال السنة ٠‏ 
درجات التلاميذ فى الاختبارين : 

بعف التاكد من صدق الاختبارين وثباتهما وكذلك صلاحية مفرداتها رؤى 
استخدام نتائجها كامتحان تحريرى للانتقال على عينة تلاميذ الفرقة الاولى 
وعددهم 1/ا١‏ تلميذا فى العام الدراسى 55 56 اومقارنة هذه النتائي بدرجات 
أعمال السنة لنفس مجموعة التلاميذ فى مادتى الطبيعة والكيمياء ٠‏ 


صلاحية درجات أعمال السئة فى نقدير التلاميذ 

لبحث صلاحية درحات أعمال السنة » قورنت الدرجات التى قدرها مدرسو 
هذه الفرقة للتلاميذ دون توجيه فنى منظم فى كيفية تقديرهاء بنتائج التلاميذ 
فى الاختبارين الموضوعيين * 

وقد أعطيت هذه الاخشارات كامتحان تحربرى للنقز لتلاميذ نفس الفرقة٠‏ 
وجهزت كشوف تحوى درجات أعمال السنة لكل تلميذ فى مادتى الطبيعة 
والكيمياء وكذلك درحاتنه فى الاختبارين التحر بربين» ثم عدلت النهاية العظمى 
لدرجات اعمال السنة ١/5‏ /) أى 55 ٠/٠‏ من النهاية العظمى للمادة وذلك 


بي نشرة بنظام تقدير درحات أعمال السنة وامتحان النقل بمدارس المرحلة 
الاعدادية والنانوية العلمية صادرة عام 1969 


0 


بأن ضربت فى (؟) لكى تتساوى النهاية العظمى لدرجات أعمال السنة ودرجات 
الاختبارات وتصبح النهاية العظمى لكل منها (هدر؟؟) ثم فرغت فى جداول 


الحالة إدرحة أعمال السنة| درجة الامتحان 


١‏ 5 نأ 
؟ ١7‏ 1 
8 بن ”7 
3 بف "١‏ 
١١ . 5‏ 
5 1 وذ 
١5 1 0‏ 
/ 5 1 


م حسب معامل الارتباط بين درجات أعمال السنة ودرجات الاختبارات 
للتلاميذ فى المادتين أى فى عينة من 55:9 حالة ٠‏ 


وك وجود ارتباط ايجابى سنهما مقداره قار وذو دلالة احصائية الى 


أقل من مستوى ٠/٠ ١‏ * وقد عمل رسسم بيالى بين توزيع درجات أعمال 
السنة ودرحات الاختسارات 82822ه25ءدوال لاإأفراد العينة ٠‏ 


وبدل معامل الارتباط الايجابى السابق على وجود دلالة احصائية ايجابية 
يمكن الاعتماد عليها فى الحكم بأن درجة اعمال السنة فى المادتين موضوع 
البحث والتى قدرها المدرسون لتلاميذ العينة » مرتبطة الى حد كبير مع الدرجات 
التى حصل عليها هؤلاء التلاميذ فى الاختبارات الموضوعية فى نفس المادتين ٠‏ 
ويمكن القول بأن درجات أعمال السئة تعتبر تقديرات صالحة لاعمال التلاميذ 
فى المواد موضوع البحث اذا ما قورنت بنتائج الامتحانات الموضوعية التى 
تقيس أعمال التلاميك فى نفس المواد * 


- ا 


التوجيه لطرق 'نقدير أعمال السنة 
وفى المرحلة الثانية من هذا البحث أى فى العام الدراسى ١908-1964‏ , 
كانت الخطة تقضى بدراسة أثر التوجيه لكيفية تقدير درجات أعمال السئة 
فى النهوض بها وتحسينها كطريقة فى تقويم أعمال التلاميذء لذلك عمل بر نامج 
المسرسون : 
وقد أجرى هذا الجزء من البحث فى نفس المدرسة ولكن على مجموعة أخرى 
من المدرسين تختلف عن مجموعة المدرسين التى اشتركت فى الجزء الاول من 
البحث نتيمجة لتنقلات وترقيات البعض , وكذلك تكليف البعض الذى كان 
لا يزال فى المدرسة بتدريس العلوم فى فرق أعلى ٠‏ 
التوجية : 1 
مراعاتها عند تقدير درجة أعمال السنة للتلميذ ٠‏ وقد ١تفق‏ على : 
أولا ‏ أن تكون عملية تقدير أعمال السنة للتلميذ عملية مستمرة اثناء العام 
الدراسى 5 
ثانيا ‏ أن 'نكون درجة اعمال السنة متوسطا لا”كبر عدد ممكن من الدرجات 
١‏ جدية التلميذ فى الدراسة ومدى اقباله عليها ورييظهر هذا الاهتمام فى 
صور مختلفة مثل اهتمام التلميذ بكراساته والمناقشة أآثناء الدرس 6 
الا سم نشاط التلميذ أثناء الدروس العملية ودقته فى اجراء التجارب وخر صةه 
على القيام بها ومدى تعاونه مع زملائه أثناء اجراء التجارب 0 
 -‏ تصرفات التلميد فى اللواقف المختلفة خارج حجرات الدراسة مثل سلوكه 
أثناء الرحلات العلمية ٠‏ 
د اجابات التلميذ على الاسئلة الشفوية التى كان يقوم المدرس بتوجيهها على 
فتترات متقاربة 5 
هم .. ننائمج الع لتلميذ فى الامتحانات التحربرية الم لقصيرة التى يقدمها المدرسى ٠‏ 
و مدى تأثر سسلوك التلميذ بدراسسته للمواد العلمية ٠‏ 
هذا بالاضافة الى اختبارات الفترات التى نصت عليها نشرة الادارة العامة 
للامتحانات ٠+‏ 


سام اا 


+ا/590 - 


و لضف 38 جخترم م لم سام 
السصاتتة عند لد يمني اليك ا يور 
ا ل اي عدا ون سين ليد ال نا تاق 1 
عسي 6 قن اكوريا 77 
ا ل لل ل ل ال ل 0 قن قن ل ازمر لدي ل ا 0 


00 0 الى ب صم | . /ء محكد 83١‏ وخمتو | “9 
جسعومم| | ./. 6ه 0 صصخصم |./. كد 3 جحت | م 
مصورجم)| | ./. 6ه 3/1 بص صم( | .7 .6ه ااه كك | ٠‏ 
صصص | ./. 6م26 أطلى سيوم |./. د ادم لميضسم 14مر | 6 
بصم | ./ء  ]4688‏ ذا١‏ جع وم | ./. 38كذ| ١وا‏ ججة | ؟ 
الا 0 الك ذارء مسمس .7 قد /ا. مقس كور رم | الى 
كيم زء/ء 31١‏ 1 صيعراء/لء طكدز الى ا 1 75 
| 0 )| 255 350 اط جا كمم) برجم | ١‏ 
| جم 8 ميا صما 
حت | : 5 نت م | 8 0 
مم 30 ل 56 تاد 
ا ا 1 15 
مدا جم صر عمد متجصم| مصعم أ ص صم عسي انملعي كام بسسم مم 7 
رصم عم امه صممءم ‏ مس م سوم ميج لمورم طخس ام طصط جم ) 26م رسسم) جيم اميد يمسم ا 


0 دكين ا كوم ا و ا لد سي ع رار ا را 0 
كيمس سكم 6 كمس | معد كد ربنم مسو مرضي جنم مدي 0 كرجا جد بجي ل بوصو 066 جر 16 


سيم 


بعك 2 “بت 


ا ا ا ل وي اك لا لل لفن لويد لل 0 0 ا 
0 اا د م صم ممم | 359 يسم | كي مسمس و ج ببسيس دان مج كسم | نجلل تمدن لازهى د بإتتوات 
ا بطت كعم | وعم 6 بصم بم حا 
ا ادا كنك ابورا 0 ا 
كي رصسم| م يسور كم روصم توس عبن اج بعلم حو عرسم ج كر كبو اج عاض إن ص بيس | 
ل يمي ل ل ممم م000 


صمح صم | 1137 اده 11 ال دما اط بحت رصم إبح | 6مم | | لا 
١‏ دنا عدن 1 14 ويصسمج بصم | الى “0 5١‏ 207 برد للتاصب | ذل 
بصن يم 1 كه ان جدص)| إ[صماد. ذا ل تام طًُ 
دم أ“هد »| اللا سم إمزؤه كد ١د‏ خوكب | ه 
بخص إعزهلأه| ‏ ااء. جر اماما (| لاه هعم | ١‏ 
سرصم ]0د 0١‏ | عصسخصمم لاه م سر د ل« 
مي أيمااهة'د]| اد مين أماكدكا| لم 0 ١ ١‏ 
مت اها الل: صم إمزكا. ‏ 3| 37 بعس جم | ا 
شت عي ]| | ع من 200 
]ا 208 كما ]1 مسي 3 ا 0 نوع 


يي م 55 صكارك صسمب اك دسوسقيد 


ب لضعم امم ضع خسم - م م ل ان و عا وين 


: ( ضرم ) مشص وبسسر امم 


ل فيوس قدي د وان صصا كي ص مسق 100 صل 


1 تصنت 36 .| ا وتسم رح م ل 
ل ا ل ل ل ل عاق 20 

يسم يممعيي حم لووات او 

ا نك ميدي ين | صمانت ص او 10 9 


لص كس كو موس د لأس لست صو ممم ماكر بو ور مسي ل لشجية ل , 


)| إيماا!؛ ١‏ ال 
يك أك”اطلا ١3)‏ 
مين | اما *ة 3 
صخوصم إعمالاء الى الملم 
بصم امم ا اال 
عا ا / ٠١|‏ 
مسح سم | يز خا ااا 
مسجم إالال |١'‏ اهيا 
1 5 مكاد نوسن 
وتسم | 


لك الشكادي ا بممصصة | دسصكان< 
( صما عع امو ممم موشسم م | 


سمح سم[ ام “نا 
بعت مم ١3|‏ 


وج أ “اكلم ١‏ 
شيعي عون 
300 عزون : : ١‏ 


ل/ا* مضت رهم إبضم اسم |( 0 
١4‏ كد | آذ 
طلم وضتم) |اا 
11 متم ]اه 
آل. ل 
3]اء جسم كع رصم | الله 
ماء طمن جم | د 
13 ب كمم|) جم | ١‏ 
حي عمد 
و صر ليم 


( مج ا) بتمت كام بسكممر 


ساد كانت لمم معي 2 ص اكات 2( ل مم 1 ومسم | جممه لخمد 0 


:60 ) وت جر يجسسمر سي 


-0 


طيسحس ع مر كو رطمم رج بوره كم فوصة إل لصوم يططيس مبسوم جسم مرصور جطكم 
بكم ب ضام لمن كسم أن عنس © مم كسمم موصمسي كر يطعم عم كبيم جز لكام بي © لصججام 
مر جتع لي ال ا لي ان لا ا 112 

مين لود التنكييت: تامعن 


رطعم جسم مسي جإطعم 85 بوكب كك كبو و جتكس بصم بترم عر منيمم رع جر لصم مع ررض ذا لصوية 
2 5 


5 إاهم “| ضام الانا مه أيمامه أطادد 3م جص رصم بج رعسم ام 
١‏ أبماكبا | اهم ١١|‏ و أاقلأهد| 5١0‏ أإذطا رتدييى ١١|‏ 
أبمزهركم| قلالا | الم د أيام؟ اط | م١‏ تتم إاء 
م أىزاد ما قلالا أ دام ١١‏ أبيقه لأ خاط | شدنا متهم | ١‏ 
ه أباهمم كم قلالا | ه١١‏ د أعامكذذ| مامد أ[ مما حت ع | 
١‏ أبماؤزةة| اما 3 ب اماخد“١|‏ كد ١‏ ودسدياب 1م 
إلى أيار.ء ه| اما اقن إلى أللادء اد م ججصوم) | ا 
و أعابا.'م| وعم ] قاء ٠١‏ أغزمه“'ه] هللادم |1 ١6م‏ موعدم | ه 
با أعامه 7 | ١6٠٠م‏ |إذلم و ايام ةلاد الند مم | ١‏ 
د أعامد دأ ه١5‏ ١م‏ م أبمامء الائلده | ه6١‏ جتح كو جم | اله 
لم إثماطهء ١1‏ بالك ١‏ ماطط الاام ١8‏ بكتطم م جم | لم 
فى ألثالاة زط |ه٠ة‏ “م لام اططة عم جيم | ا 

شتر عي ير جنر جكبيبا شت ويم د هكب | مما 
عو 1 هوي امد يد 1 الود سير صر 38 
ع 

جخصم) كر معدن الن .كان 


عصان ميصين ك ‏ سعصب قد 


يسم كو بوبم سر كم ممم مضع و جسم عرصم صإضع بسو مكو م جوج ع جك لم سام 
ع مت ةم 67كا مصمر لح ؟ 


تع رابسم رقي لي مض ]د ابحم ادوم لي 

بصسم مير جطعمط رطمو كيين لمم طاو حر لتمسسام عر "كو رقت كسم رج 6 بمو رصم كو لس كر مم كر بصق طضية بر الى 
مدي ا ممعت نك كدي اد قل فون[ 

مجعم © مج ١‏ : كم حو متعم م متنج اع متام ممع ”كم عرو م قر طصمر مصمر أكو م كسمم 0 م كص إحك لك وض ء, 


/ .اه 1 كم له 1 1 

١ ١ دا 0 3 لم‎ 

١ 0 /‏ 0 ا 9 م 

/ .6ه - ٠ ١‏ لم م 

قد 1١م‏ 3 6 كم 20000 1 ل 

مع /علالى . ١‏ اا م | /3 ذا 3. 

وسم من | ./عللء أذا 5 | 0 عام 5 

وك | /١ىه‏ دآ اذ وسم مو | ./.ا1©ه ١ ١1‏ 

كج ا م 10 | هط متكي ا م جم مم 

شيج ب 0 كي بعلم “سبحم كني بنشم كسيسم بشع ب 56 الكل بشم يسم كي ثم بسر 
م 006 عنسسة )|| لاستستا ا يليم ستوية لد ويد 
حك نندت )| كحكاصيتيون حك تحب || حكانوتيين 

دلجم جا ل كسس ) ريسم ومسصسم| لك (صي عل كمس ) متاستي كاك بصسكمصم| 


عتمم 

تتم | 

مد ل 
مم6 ات 
ور 

قحم كور جرم | 
جرم ]6 مجم | 
جت كم جما 


55 [ا 


. طتي كم جم ملتسم م مطتعتس 6م اكيسسس حسم ول وج © كم ونس م كص © رمسم م رصي (كم وتسم م مسي رعسم م 
مس جه جسم د مركن م وعد مر كر لومس مرك كسمم مسر مركم قت ”أو كس ميم عم و مم 177 بم 


ل ا سص ا سا 


قت بجع 26م متب كيم جتية كوج بتبسسم م تعض نمسم ترم جاه ب كر سر موسر مضع كبيع جصمك : قو 


هت 


رمسم وبصي كم بشبد ليوط فور مور وعم كو عكر معدم ع وعم 

ل 0 ان وديس رسا ا طقسا سي قب ل ا ل ل 
٠‏ دعص مبي كم مضا خسرك لمم جم كج 6و مع 

ممم ممصو جيك بتمتو كا ل اس لك فسان عه ع ا ين ل 007 

ممتي كام | يعمس اكيم جسم مدي "ذم 

تم ماسح صن مجع لفوع ممعم | مدي رطعم عب لمع وعطر سطع بوم كم لساك جه جر معملر ف لعجي حر ال 

ببسم ممعم رص كو راطم بجا عوم ح متستص كنم يسح يوك كو يقح كنا برجم 
عم كب ةمس م صسصيع حم جاشتس كر عمد وك ر طيو اي صر جسم مصمر كر سكن وي ملع رو لل صلا 1+ 


86 " ؤه يست 3 | سيم سس كسم | 
١ ٍِ 2 -. - 9‏ سدع 
1 | 1 -/نياء ١‏ 3 وسرم | 
:6١/ ١ ١ ٠‏ 2 ذا رظي ميم 
23 مم ذم ذا ٠‏ أيصت 1 3 1 
/خذاذ |4 ا يا | ل" 1 ١‏ يتس كور | 
١ 3 ١ 7/‏ 1 | . حيست ١‏ | ري اي 
1 ككلم 3 1 | كبعت ١‏ 5 بتكم جم | 
: وعم | رمدي ١‏ جارل | ختسان سا 
كما 0 فلستسك | تشستيصك) ص01 0 ف حتينىا|| سستسة 
010 نح ا دوتادت ص صاعمد ل حك اديدنت حي صمي ا 
م١‏ (صرصا ل عمسم تسم بعر 1( دعم صا كمس ) متستم كام جسكمر 


اي ل ليان الى 1ض دزف [ رون متسس م | ا كسينسم | رمسم | م رمي كم لتشم جو رتسم ع لمتشم الى 
ماد مبوع د معو ع ووو مر كو تضم مضعم ممه كو رجسر مرصمر جرإضع رط ميو كم جع مس و معط 111 حم 
: ( رم( ) ونجم) رعسم سام 


٠‏ مسوم جك كم جرعوم عرق جر كسس جأاضم ف حو جا ]م رم م 6ج 
ص جر بجسسم ميسو جإضعمة عدو عويية لم بطع لجعتسم كنم بسكو بترم ربعم لكر متك مسق لجار و و ل 
' يد قن بكري و ا موي يز ين[ 

ومسسمم سمح م بع اكسمم كيم | رصم | لم رمتشترم | 
اا ا ا ا ا ا ا اين كن ف سقس ات لوي د اش تون ل 


2 3 لم 3 0 حصت كيم جص | صم | 
كل 1ل ١١‏ 1 متبيعسم) .كام 2 : مضعيم | 
سدس | 0200 ١‏ املاس | 7 13 م رتوم 
/ ١د‏ 1 3 ا | 0ك ١‏ 0 ترم | 
«إنتجحمو /-وم . [- " 7 : عاط 6١ 84 ١‏ بجر | 
صكريم | ./١٠لا ١‏ اء جص | ./مده 01 ةم مسن قيرز 
لقص | ./.مه 7 14 كم امد و | جتط شن صما 
| ات 1 3 ا .١ ١١‏ تسوس ندل | 
ما جم | : جررق مج رم 
جم جه عه “ا دكي خ هسم م | فرستيصة )| تاتودات 1 فم يعس م/م | «عيت مسام | 
]| جحي صمس | جي صعم | ووصعم | جرمعس أده 
ا (صيع ص ل ميس ) مرحم ومزر| 0ك الصا نيدي ممصا كن اوصكي0 


0 5 ك3 3 بل ب يي ا ا الا ا ارا اشر لفك لخو ل لله 0 571 
اميس ان عم ا لي تن ا علد اول انوي عافن الو ا ا 1 
0 ل ا ا ا ل يت فد كي رجسسن مصمر صرض بطم "بو كمس اير مد و مم 1 د 

ش ( لكي ) وين وجسرر 


ثالتا : أمثلة للتساهل فى درجات بعض المواد 


1 التاريخ والجتمع الصرى : ( السنة الا'ولى بمدرسة السنية ) 
ش هذا مثال يوضح التساهل فى الدرجات فى كل من أعمال السنة والامتحان 
التحريرى ٠‏ فقد لوحظ أن نتيجة مادة « التاريخ والمجتمع المصرى » بالسنة 
الأول بمدرسة الشنية الثانوية كانت 2 أى أنه لم يحدث رسوب فى 
حمذه المادة بخلاف المواد الاخرى * 

وقد رؤى عمل رسسم بيانى يبوضح توزيع الدرجات ومنه يتضح أن متوسط 
الدرجات هلا */٠‏ لكل من التحريرى وأعمال السنة ٠‏ 
اللغة العربية : ( السنة الا"ولى بمدرسة الابراهيمية الثانوية ) 

هذا مثال بوضح التساهل الواضح فى مجموع درحتى التحريرى وأعمال 
السئة حيث أن معظم الدرجات محصور دين ٠‏ ء 50 فعددت هؤلاء التلاميد 
تلميذا بينما نجد © تلاميذ فقط فوق الثلاثين درجة 2 ١6‏ تلميذا أقل من 
٠‏ درحة ٠‏ 
ب - مثال دوضح تنساهل أحد الدرسين فى اعطاء درجات أعمال السدئة : 
“لين أحدك نظار المدارس فى الرد 
على اجدى الشكاوى المقدمة من تلميذ 


ركم درجة درجة 


الطالب [إأعمالالسنة |التحريرى 
راسب يسيب حصوله على درجات ع 


قليلة فى التحريرى بالرغم من أنه كان | ١أ‏ 5 9 
دائيا يحصل على درجات عالية قى 8 ١5 1١‏ 
أعمال السنة يقول : ع 1 نا 

الوعفل قن ناد الرباغنة ات رجات 1 0 3 
أغبال الشنة عالية. يشبكل ملحوظ 4 ذه 5 
لا يتئناسب مع درجة التحريرى بلانه 1 بذ ١١‏ 
فى بعضى الحالات نجد أن متوسطدرجة ول 1١‏ 1 
أعمال السنة كان أكير من درجة رف وال 168 
التحريرى مع أنها ربعالدرجة النهائية هه ٠6 ١‏ 
ويتفسح ذلك من مراجعة الكشف 5 ١ ١0‏ 
المرفق » * ١ ١‏ 1 

وقد أوردنا مثالا لنتيجة ( فصل وى حل 1 
رقم ١١‏ للسنة الثانية علمى رياضة سٍ ا 184 


بمدرسة الابرامميمية لعام 0ه/5531١‏ 


هات 


وقد كتب ناظر المدرسة يقول : 


د ان هذا المدرس يمتاز بالتسامح الكبير جدا فى تقدير درجات الفترات 
لجميع طلبة الفصل اذ لا تقل درجة أى طالب فى الفصل عن حوالى ٠/ءمن‏ 
النهاية الكبرى المقررة للمادة فى أعمال السنة » ٠‏ 


: مثال يوضح حالة نلميذ يعتمد عادة على درجة أعمال السئة‎  < 


فيما يلى مثال مأخوذ من بطاقة أحد التلاميذ ويتبين منه أن معظم الدرجات 
التى يحصل عليها قى أعمال السنةعالية اذا قورنت بما يحصلعليه فىالامتحان 
التحريرى مما يدعوه الى الارتكان على أعمال السئة مما كان سببيا فى ربويه 


فى معظم المواد : 


تلميذ تخصص رياضة بالسنة الثانية علمى بمدرسة الابراهيمية الثانوية 
عام 8 ٠.‏ 


5 النهاية درجة درجة 
كاد العظمى أأعمال السنة| المجموع التحريرى 
الدين 6 . 6 و 
اللغة العربية 6 1 1 0 
اللغة الانجليزية 6 1 1 ا ه0 1 
اللغة الفرنسية © 7“ 3 0 
الرياضة ]١١[‏ / 1" 
الطبيعة م ١‏ 9 يل 
الكيمياء غ0 [ ؛ ]ا 1 3 
الاأحياء 7 5 4 ون 
الدراسةالخاصة 6 [1] 4 أ 
( الرياضة ) 
النتيجة باق وليس له دور ثان 


عدوم سه 


رابعا : توجيهات وارشادات 
أ- بخصوص درجات أعمال السئة ٠‏ 
- سوفن الامتحان التحريرى آخر العام م 


1- بخصوص درجات أعمال السئثة : 


نو جيهات درس المادة : 


١‏ يحسن أن يقوم المدرس باجراء اختبارات تحريرية عند تقديره لدرجة 
الاختيار الشهرى أسوءٌ بالاختبار التحريرى للفترة بحيث تكون هذه' 
الاختبارات فى المستوى المتوسط , وبذلك يمكنه أن يتحئنب المغالاة أئ' 
الاجحاف بالطالب عند تقديرم لدرجتة ٠‏ 


 '"‏ على المدرس ألا يتأثر بعلاقته الشخصية بالتلميذ أو سروزه فى ناحية 
من النواحى كأن يكون التلميذ ممتازا أو ضعيفا فى ناحية ما كالنشاط 
الرياضى أو غيره ٠‏ فهذا. قد يجعل المدرس يغالى أو يقلل من تقديره 
لدرحة التلميذ فى المادة التى يدرسلها له صر فى الدرجات التى 
تعطى فى الاختبارات الشفوية . 


”ال بحسن ألا تكون الاختبارات التى يجريها المدرس من السهولة أو من 
الصعوبة بحيتث لا تعطى الصورة الحقيقية لمستوى الفصل وفى صده 
الحالة .يجب أن يكون الاختبار شاملا لاأسئلة فىمتناول الللجةا نوبيط 
ولاسكلة إعرى تمر الطالب لكان * 


5 وجد بالدراسات الاحصائية أن: لوز العادل للدرجات فى الا وال 
1 العادية فى مجموعة مكونة من 5٠‏ ( أربعين ) تلميذا مثلا يأخذ فى 
الغالب التنظيم التالى : 


أ؟ ( تميذان ) يمثلان © ٠ /٠‏ من عدد تلأميذالقصل يحصلون عن الدرجة 
الممتازة ( 0 /٠‏ + فما فوق من النهاية العظمى ) 


الدرجة ارق التوسط ( 53 1 الى 5لا ا 0000 


جح © ( تلميذ! ) يمثلون 6٠‏ / لكوي ااي اتسين تمل عد 
الدرجة المتوسطة ( ٠/٠ 5٠‏ الى 9ه ٠/٠‏ من النهاية العظمى ) ٠‏ 


1ك 


د 8 ( تلاميذ ) يمثلون ون 0 هن عدد تلاميذ الفعسل يحصلون على 
الدرجة دون المتوسط ( 59 ٠/٠‏ الى 59 ٠/٠‏ من النهاية العظمى ) ٠‏ 


ه ‏ ؟ ( تلميذان ) يمثلان © / ال ال ل د 
ذرئنة مبعيت 1-01 كاقل من النهاية العظيق ) 


ويمكن بيان ذلك فى الجدول الاأتى : 


سس يس | بمتسسيي سس مسو | لسسس سس ١‏ اسيم | سس سمس سم 


عدد التلاميذ ١‏ 6 7" 1 0 
توزيع الدرجات لمث أ برس |ء :ات 1 - 0 
لأكثر |عببة إوهي أوم.م/. | فأقل 


وبوضح ذلك الرسم البيانى التالى : 


فوق 0 أقل من 
متازون المتوسط لسن اللتوسط ضعاف 
(نلميذان) (متلاميذ) (متلاميذ) | (تلميدان) 


نا ه/” 5 4 هو" صفن 2 
ب اذا ظهر للمدرس أن درحات أعمال الستة فى معظمها قوق المتوسط 
أو دون المتوسشط أى أنها تحبيد عن التوزيع العادى حب أن بحث 
أسياب تلك الظاهرة هع مدر س أول المادة ويعالجطربقة تقد بر همللدرجاته 
بما يقربها من هذا التوزيع ١ ٠‏ 
توحبهات لمدرس أول المادة : 
بحسن أن يقوم مدرس أول المادة بملاحظة .درحات أعمال الستة للتلاميئ 
الممتازين والضعاف : فى الفصول اللختلفة وذلك- بالطرق الآانية : 
١‏ الاطلاع على كراسات هؤلاء التلاميذ ليتيين مستواهم العليي وملاحظة 
أعمالهم اليومية وتقدير المدرس لهم ٠‏ 


دالاهة ب 


؟ ‏ تهيئة المقابلات الفردية مع هؤلاء التلاميذ للتثبت من مستواهم العلمى 
كلما أمكن ذلك ٠‏ 


؟ ‏ ملاحظة التغير المفاجىء فى درجات أعمال السنة عند بعض التلاميدذ 
ليتبين أسباب ذلك لاسيما بعد ظهور نتائج الفترات * 


5 مراجعة عينة عسوائية من أوراق اجابة الطلبة لتقدير مدى تساهل أو 
تشدد المدرس فى التصحيح . 


ه ‏ التنسيق بين درجات التلاميذ فى الفصول المختلفة بحيث لا نجد فصلا 
درجات التلاميذ فيه فوق المتوسط وفصلا آخر درجاته أقل من المتوسط 
اذا افترضنا تساوى الفصلين فى اللستوىق وكان الاختلاف راجعا 
الى التقدير الشخصى للمدرس ودرجة تشدده أو تساهله ٠‏ 


توجبهات لادارة المدرسة : 


١‏ عل الادارة أن تقوم بعمل احصاء فى كل مادة لكل فرقة عن عدد الحالات 
التى يظهر فيها التفاوت الشاسع بين نسية درجات أعمال السئة 
ودرجات الامتحان التحريرى فى آخر العام حتى يكون دليلا لناظر 
المدرسة فى مناقشته لمن تغالوا فى اعطاء درجات أعمال السنة ٠‏ 


؟ ل أن تدرس مع جمعية المدرسين المواد التى يتبين الاختلاف الظاهر فيها 
بسن درجات أعمال الستة ودرجات الامتحان التحريرى فى كل فرقة 
حتى يمكن تلافى ذلك فى المستقيل ٠‏ 


ب ب بخصوص الامتحان التحريرزى آخر العام : 


أولا ‏ يحسن أن يشرك المدرس الا'ول للمادة أى المسئول عن وضع أسئلة 
الامتحان التحريرى آخر العام أكبر عدد ممكن من مدرسى المادة للاستئارة 
بخبراتهم العملية فى التدريس ولاثنهم يستطيعون الحكم بدقة أكثر على 
الاأسئلة من حيث صلاحيتها لتقدير تلاميذهم فى ضوء ما مر بهم أثناء 
تدريس هذه المادة للتلاميذ طوال العام الدراسى ٠‏ 
واذا لم يتيسر له ذلك بحجة وجوب المحافظة على سرية الامتحان يمكن 
الاسترشاد باراء مدرمى المادة بطريق غير مباشر يما يأتى : 


1 عن طريق المناقشات التى تدور فى الاجتماعات الدورية الأسبوعية 
التى يعقدها المدرس الإآول مع مدرسى المادة ومايعرضونة منالمشكلات 
الثى تواجههم آأثناء قيامهم بالتدريس فعلا لهذه المادة فى الفصول ٠‏ 


5 0 


ب يمكنة أن يطلب من كل مدرسى أو من مدرسى المادة مجتمعين أن 
يصممواصورة لاأسئلة الامتحان علىمضوء خبراتهم العملية ف ىالتدريس 
ومستوى التلاميذ قى فصولهم ويسترشد بها أو ينتقى منها الاأسئلة 
فى الامتحان التحريرى ٠‏ 

ثانيا ى يجب توزيع الاسئلة توزيعا مناسيا بحيث تشمل أكبر جزء ممكزنعءن 
المنهج ولا تقتصر على جزء معين منه وبذلك نقلل الى أقل قدر ممكن عامل 
الصدفة فى النجاح فقد يركز التلميذ اهتمامه فى أجزاء معينة من المنهج 
ويترك الا'جزاء الاخرى اعتمادا على تخمينه الشخصى أو لاشارة المدرس 
لا'هميتها » وقد يحدث أن تتركز أسبئلة الامتحان فعلا فىهذا الجزء فينئجم 
وقد 'نتركز فى جزء آخر لم يستعد له التلميذ فيرسب ٠‏ 
تالثا ‏ براعى فى ترتيب الاأسسئلة فى ورقة الامتحان أن تتدرج من حيث 
الصعوبة فتيداً باللاسئلة السهلة فالصعبة فالاأصعب وهكذا حتى 
لا يضطرب التلاميذ فى اجاباتهم اذا ما واجهوا سؤالا صعبا فى بدء 

٠ الاجابة‎ 

رابعا ‏ يجب أن يؤخذ فى الاعتبار الوق تالمحدد للاجابة عند وضع الا'سئلة» 
فلا يجب أن تكون الا'سثلة سهلة وميسورة بحيث يمكن للجميع الاجابة 
عليها فى أقل من الوقت المحدد فلا تمين بين الممتازين والفمعاف من 
التلاميذ » ويجب أيضا ألا تكون من الصعوبة بحيث تتطلب وقتا أطول 
بكثير من الوقت المحدد فيضطر التلميذ الى الاسراع فى الاجابة وربما 
أدى ذلك الى اضطرابه ويحسن فى هذه الحالة أن 'نتطلب الاجابة وقتا 
أطول بقليل من الوقت المحدد لها حتى يمكن التميين بين الممتازين 

والمتوسطين والضعاف * 

خامسا ‏ يجب أن تتجه الا'سئلة نحو الموضوعية لقياس تحصيل التلاميذ 
أئناء العام الدراسى بالاضافة الى تضمين الامتحان أسئلة تقبس بقدر 
الامكان النواحى الطيبة فى التلاميذ كالمقدرة العملية والروح الاجتماعية 
وقوة الابتكار والقدرة على تطبيق ما تعلمه التلميذ فى حل ما يقابلهة من 
مشكلات , وبذلك نيتعد عن مجرد قياس الحفظ الالى وسرد المعلومات 

دون هضممها أو الافادة منها فى حياتهم ٠‏ 

' سادسا ‏ من الملاحظ فى أحبان كثيرة الاختلاف فى تقدير الإحابات من 
مصحح لا آخر وقد يختلف تقدير المصحع الواحد لنفس الاجابة من وقت 
لاآخر + ويمكن تلافى ذلك عند وضع الاأسئلة بحيث لا تحتمل أكثر من 
اجابةواحدة بقدر الامكان, و محسنوضع نموذجمحدد للاجابة والتقديرات 

بالاشتراك مع المصححين قيل البدء فى تصحيع الامتحان * 

سابعا ‏ يجب آلا يكون رائد المصححين عند تقدير الدرجة التأثر بجودة 
الخط أو القدرة على التعبير الا اذا كان السؤال يقيس فعلا هذه القدرات* 


ه64 سه 


إعداد المعلمين فى المانا الغر ببة 


يبدأ التعليم الاجبارى فى ألمانيا الغربية من سين السادسة حيث يطالب 
كل طفل بأن يلتحق بمدارس الشعب * والقسم الاول من هذه المدارس ينتهى 
بعد أربعة أعوام بامتحان وزارى + وهو يقابل عندنا مرارس المرحلة الاوللى 
تقريبا ٠‏ ويختار من أواثل الناجحين ذوى الميول العملية ٠/٠٠‏ فقط ليلتحقوا 
بالمدارس المتوسطة و ٠/١٠١١‏ من أوائل الناجحين ذوى الميول العملية ليلتحقوا 
بالمدارس الثانوية ٠‏ وأما بقية الطلبة فيستمرون فى الدراسية بالقسم الثانى 
من مدارس الشعب أريع سئوات أخرى ( وخمس سئوات فى برلين ) ٠‏ 


وتدوم الدراسة فى المدارس المتوسطة سمت سنوات , وهى مدارس تجمع 
بين الناحية العلمية والعملية » فتقدم المواد العلمية ولغتين حديثتين ( احداهيا 
اختيارية ) كما تقدم طائفة كبيرة من المواد العملية الاختيارية كالاختزال 
والاالة الكاتبة وامساك الدفاتر والحرف والصناعات اليدوية والاقتصادال مزل ٠‏ 


أما المدارس الثانوية فتدوم الدراسة فيها تسع سنوات + وهى نعد طلبتها 
لدخول الجامعة أولا وقيل كل شىء ٠‏ وهى تنقسم الى 'ثلائة أنواع رئيسية : 
مدارس اللغات الحية » ومدارس اللغات القديمة . ومدارس العلوم والرياضة ٠‏ 
هذا الى مجموعة ضخمة من المدارس التى تمزج بين هذه البرامج وتتناولها 
بالزيادة والنقصان * 


ولابد للبقية الباقية من طلبة مدارس الشعب ( وهم حوالى ٠/08١‏ من 


مجموع الطلبة ) أن يستكملوا تعليمهم الاجيارى بالالتحاق باحدى مدارس 
التدريب المهنى أو المدارس الفنية م 


ومدارس التدريب المهنى تقدم للطالبي تدرينا عمليا فى المهنة التى درغب 
التخصص فيها مع دروس نظرية تكمل هذا التدريب تتراوح من م ل ١١‏ 
درسا فى الامسبوع - ولدذلك فهى تسمى مدارس بعض الوقت وانتراوج 
الدراسة فيها من سسنتين الى ثلاث باختلاف الولايات ٠‏ 


ب | لو 


التعليم الاحبارى اذا لم يلتحق الطالب بمدارس التدريب المهنى ٠‏ وتنتهى 
الدراسة فيها فى مدة تتراوح بيل سنتين ثلاث سئوات ٠‏ 


والمدارسى الفنية والمتوسطة تعد الطالب لشغل الوظائف الصناعية والفنية 
والتجارية والاقتصادية والمهئية وادارة الاعمال ‏ كما تزود مدارس التدريب 
المهنى المانيا بالا”يدى العاملة الفنية المدربة فى كل نواحى الصتاعة والزراعة 
والتجارة * 


ويختلف اعداد المعلمين تبعا لاختلاف مراحل التعليم التى يتأهلون لها ٠‏ 
الا أن هناك أساسا مشستركا بينهم جميعا وهو ضرورة الحصول على شسهادة 
اتمام الدراسة الثانوية ٠‏ ذلك لان اعداد المعلمين فى ألمانيا يتم على مستوى 
جامعى حتى ولو لم تعتبر معاهد المعلمين والا"كاديميات البيداجوجية منّالكليات 
الجامعية ٠‏ 


وقد أنشأت بعضص المقاطعات معاهد اللمعلمين بتقدم اليها الطلاب بعد جاعم 
فى السنة السنة الثامنة من مدارس الشيعب وقوام |الدراسة فى هذه المعاهد خمسة 
أعوام ويكون التخرج فيها صسقانة تدريب أولى يؤهلهم للتدريس فى مدارسٌ 


المرحلة الاولى بنفس الشروط التى تشترط على غيرهم من المدرسين ٠‏ لود 


صدمر 


١‏ وليس هناك قاعدة متفق عليها فى المقاطعات فيما يختص بمعلمى المرحلة 
الاولى '( مدارس الشعب ) ٠‏ ففى بفاريا يدرس الطالب منهجا قوامه ١/‏ 
شهرا » وفى ورتمبرج بادن » ورين وسستفاليا الشمالية يدرس منهجا 
قوامه سنتان 2 وفى بريمن وهامبرج وهيس وسكسونيا السفلى وبرلين 
الغربية ثلاثة أعوام ٠‏ ونختتم كل هذه الدراسات بالامتحان الا'ول ٠‏ 


؟ ل وليس لمدرسى المدارس المتوسطة تدريب موحد ٠‏ فاما ( أ) أن يثلقوا 
تعليمهم فى احدى الجامعات على أن يتخصصوا فى مادتين على الا'فل : 
ويؤدوا بعد دراسستهم الجامعية امتحانا خاصا للتدريبس با ءارس 
المتوسطة * (ب) واما أن يدرسوا منهجا اضافيا اذا كانوا فعلا منْ مدرسى 
الأرحلة الاولى يتقدمون بعده لامتحان خاص لعلمى المدارس المتوسطة ٠‏ 
على أن المتخرجين فى أكاديمية هيس البيداجوجية يحق لهم التدريس فى 
مدارس الشسعب والمدارس المتوسطة على السواء ٠‏ 


كت ا 


أما مدرسو المدارس الثانوية فيدرسون أربعة أعوام فى الجامعة , 
ويجب آن يجتازوا امتحانا لنيل اجازة التدريس فى المدارس الثانوية 2 
وأن يتخصصوا فى مادتين على الا"قل ‏ على أن نكون الفلسفة أو التربية 
احداهما ٠‏ 


ويتلقى معلمو مدارس التدريب المهنى ( بعض الوقت ) تدريبهم فى أحد 
المعاهد البيداجوجية الخاصة بالتدريب المهنى ويشترط فيهم أن يكونوا 
حاصلين على شهادة اتمام الدراسة الثانوية من ناحية وأن تكون لهم من 
ناحية أخرى خيرة عملية لا تقل عن سسنتين فى الصناعة أو التحارة أو 
الاقتصاد أوالزراعة ٠‏ ومدة الدراسة فى هذه المعاهد سنتان فىيورتمبرج 
يادن وبقاريا ء وثلاثة أعوام فى هيس وهمبرج وسكسونيا السفلى ٠‏ 
أما إذا كانوا متخرجين من احدى المدارس الفنية العليا فانه يجب عليهم 
أن يجتازوا اختبارا خاصا يؤهلهم للتدريس فى هذه المدارس ٠‏ 


ه ل ويتلقى مدرسو المدارس الفنية ( كل الوقت ) التجارية والصتاعية 
والمهنية العليا تعليما جامعيا ٠‏ 


ولابد لطوائف المعلمين من أن يستكملوا مناهجهم النظرية هذه بفترة من 
التدريب العملى قى التدريس ( تحت التجربة ) تدوم سنة واحدة فى حالة 
مدرسى: المدارس المهنية والفتية م وسنتين فى حالة مدارس الشعب والمدارس 
الثانوية » وفى نهاية هذه المدة ,يؤدى المدرسون اختبارا ثانيا فى التربية قبل 
أن يصبحوا مؤهلين تأهيلا فنيا صحيحا ٠‏ 
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المانى المدر مبية وو ظفتها التعليسة 


للاسمَاذٌ محمد خرى حربى 
مدير مسساعد 
بادارة البدوث الفثية والشروعات 


بوزارة التربية والتعليم 


عملية البناء المدرسى عملية تعليمية فى حد ذاتها فهى تعليمية من ناحية أن 
شكل البناء العام واتجاماته الهندسية تؤثر بطريق مباشر وغير مباشر فى 
توجيه عملية البناء فىالجهة التىتقوم فيها , فاذا انجه البناء المدرسى نحو الترف 
نجد عملية البناء اتجهت نحو الترف عند المترفين ولم يتأثر بها السواد الا'عظم 
5 متوسطى الحال ومن دونهم واذا انجه نحو البساطة الوظيفية اتجه البناء 
من حوله نحو البساطة والوظيفية » وعلى ذلك فاننا نستطيع أن نوجه العملية 
الهندسية عن طريق المبانى المدرسية » وأكثر من ذلك فانئا نستطيع عن طريق 
تدريب تلاميذ المدارس على الوسائل السليمة لاستغلال المبانى المدرسسية 
وصيانتها والمحافظة عليها أن ندربهم على وسائل المحافظة على منازلهم وصيانتها 
وطرق التعاملالصحيحة معالممتلكات العامة ٠‏ وبالاختصار يمك نأنتكون لديهم 
مجموعة من الاتجاهات السليمة فى هذه النواحى وبذلك نستطيع أن نخلص 
المجتمع المصرى من كثير مما نشكو منه من ناحية عدم رعاية الممتلكات العامةوعدم 
المحافظة على الحدائق العامة وعدم العناية بنظافة الشوارع ,» وهصكذا مما ثراه 
ونشسكو منه بصفة عامة ٠‏ ولعل المدرسة مسئولة الى درجة كبيرة عن هذا كله 
وخصوصا المدرسة الابتدائية بعد أن أصبحت مدرسة شعبية للجميع وبعد أن 
تغلغلت فى المدن والقرى وبعد أن أصبحت مسئولة عن تكوين مواطنين حقيقيين 

وعلى هذا الاأساس أى على أساس أن عملية اليناء المدرسى عملية تعليمية وأنها 
مسئتولية المدرسة بصفة عامة والمدرسمة الابتدائية بصفة خاصة سوف نتطرقالى 
عرض مسائل المبانى المدرسية عرضا تربويا ٠‏ وقبل أن ننتقل الى هذا 
الملوضوع نسجل هنا مجموعة من المسائل الهامة ٠‏ 


المسآلة الا'ول : 


ان العملية التعليمية هى مسئولية التلميذ يعاونه المدرس ثم الناظر والمفتش 
فالا جهزة التعليمية الاأخرى والتلميذ ليبس هداما كما نتصور البعض وانما 
الطريقة التى نتعامل بها معه هى التى تجعله يبدو كذلك مخربا ؛ فالمدرسة التى 
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لم يكد ينتهى بناؤها ويشغلها الا'ولاد حتىأخذوا فىتخريبها لا يرجع ذلك الى 
أن الا“ولاد بطبيعتهم مخربون والما يرجع الى أن طريقة تعاملنا معهم هى التى 
جعلتهم يخر بون اليناء ٠‏ 


السألة الثانية : 


هى أن التاس لا البناء هم العامل الا أساسى فى العملية التعليمية والبناء 
المدرسى ما هو الا مكان للعلاقات الانسانية فهو صحيح وسليم بقدر ما يؤدى الى 
تكوين علاقات انسانية سليمة ويساعد على توجيهها نحو النضوجءفسعة الفصل 
لا تقاس بمقدار ما بسعه من تلاميذ وانما تقاس بمقدار ما يمكن أن تيسره من 
علاقات انسانية سليمة وبمقدار ما يسمح لهذه العلاقات أن 'تنمو وأن تنضج * 


المسآلة الثالئة : 


ان سكان المكان مستولون عن نظافتهة وحسن استغلاله » فالمدرسة الحيدة 
ليست هى ذات اليناء الحميل من الخارجفحسب وانما هى التى تستغل امكانيات 
بنائها الى أقصى حد ممكن ٠‏ ففى بعض الا'حياء الفقيرة » وفى بعض القرى قد 
تدخل منزلا عاديا بسيطا ولكنك نستريح الى الاقامة فيه لا*نه نظيف ومرتب 
ومعتنى به » وكذلك الحال فى المدرسة ينبغى أن تكون بحيث يستريح الناس الى 
الاقامة فيها فيكون مظهرها الخارجى غير ناب ولا منسفر ولكنه ينسجم مع ما 
.بحيط به من ميائى وهو جذاب فاذا دخلتة استرحت اليه أو بعبارة أخرى أن 
المدرسة الجيدة مدرسة مريحة نفسيا لمن يقيم فيها 2 وهذه الراحة النفسية 
نتطلب الا تكون غريبة عن المكان الذى توجد فيه والا تكون ممجوجة فلا ينبغى 
أن نبنى مدرسة القرية من اللبن مثلا لان أهل القرية يبنون منازلهم من اللبن 
فهم وان كانوا يفعلون ذلك الا انهم يفعلونه مكرهين ويودون لو تخلصوا منه 
بدليل أن المتيسرين منهم بل ومتوسطى الحال يعدلون عن استخدام اللبن الى 
الاجر وغيره ٠‏ فالمبانى المدرسسية ينبغى أن تنشا من مادة يسهل المحافظة عليها 
ونظافتها وفى الوقت نفسه تكون جذابة للئناس ٠‏ 

ولكى يقبل عليها الناس ينبغى الا أحيطها بسور فقد كان السور مفهومة 
مهمتة حين كانت المدرسة للخاصة فهى. تبعد العامة ولا علاقة لها بهم , أما الاآن 
فقد أصبحت مدرسة عامة للجميع فلا معنى لان تحيط نفسها بسور 2 والمتتيع 
لتاريخ التعليم قى مصر يشاهد أن مدارس العامة لم يكن لها أمس ور وأن 
الاأسوار كانت ملازمة دائما لمدارس الخاصة ء فالكتاب والاأزهر لم يكن لهمأ 
سور أما المدارس الابتدائية والثانوية والعليا فكانت دائما مسورة ء فالاسوار 
ديل كنا نقيمها حول منازلنا أو مدارسنا كانت تمثل نوعا من العلاقات فيه 
«اغنتصاب فأصحاب الجاه من رجال العهد البائد كانوا يحمون أنفسهم لف 
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أسوار ارتقع بعضها الى نيف وعشرة أمتار » ومدارسنا كذلك, أحطناها بأسوار 
عالية كل ذلك كان مظهرا للشعور يعدم الاطمئئان الناتج من شعوره. باغتصاب 
دق الا”خرين والحمد لله قد استطاعت الثورة أن تحطم هذه الاأسوار بعد أن 
نظمت العلاقات دين المواطنين فى صورة لا اغتصاب فيها , ولذلك فانا. نتوقع 
أن: يتجه اليناء عندنا كما اتجه فى البلاد المطمئئة الى آلا يقيم أسسوار كما 
اتجهت مؤسسة أبنية التعليم والوحدات المجمعة الى اقامة مدارس ومؤسسات 
تعليمية بلا أسوار ٠‏ 000 


السالة الرابعة : 


اذا كان بناء المدرسة هدفه تنظيم العلاقات الانسائية وليس ضضبط التلاميذث 
والمدرسين وحشرهم فيه فينيغى أن يكون من السعة بحيث يسمح لهذه الزهور 
المنتحة للحياة من أن تنتحرك فى سهولة ويسر داخل الفقصل وخارجه فعن طريق 
هذه الحركة المبسرة يمكن أن يحقق التعليم أهدافة * 


الساكة الخامسة : 


اذا كان سكان المكان هم المسئوئون عنه لا'نهم وحدهم القادرون على استغلاله 
والاستفادة منة فينبغي أن نرجع اليهم سياسة البناء وهكذا ينبغى أن تنشأ فى 
كل منطقة تعليمية لجنة استشارية للمبانى يتمثل فيها رجالالتعليم والمهندسون 
وبعض الملاك ونتولى هذه اللجنة توجيه سياسة البناء فى المنطقة بحيث نجد 
صورا جميلة من المدارس تتميز بها كل منطقة لا صورة واحدة مهما قيل فى 
جمالها فائها تبدو فى حالات كثيرة نابية عن الوسط الذى تنشاً فيه نبوا 


على هذه الاأسس الخمس سوف ننتقل الى أنواع مبانى المدارس الابتدائية 
فى مصر كما نراها الاتن » قهناك مدارس بناها الاأهالى ووهبوها لمجالس 
المديريات ثم انتقلت الى وزارة التربية فتولاها المجلس ثم الوزارة دؤن صيانة 
حتى كاد يقضى عليها ٠‏ 


وهناك قرية من قرى الوجه البحرى كانت قد وهبت بناء لمدرسة ابتدائية من 
مدارس مجلس المديرية فاستخدمتها المدرسة حتى آلت للسقوط وبدلا من 
ترميمها فقد انتقلت الى منزل قديم لا يصلح لاأن يكون منزلا ولا مدرسة لا من 
ناحية النظافة ولا التهوية ولا المراقق فاستأجرته ونظرا لضيق مرافقه فد 
اضطر الاأولاد الى أن بتمولوا من حوله ومن المدهش أن مشروعا للنظافة دخل 
هذه القرية فاستطاع أن يننظف شوارعها كلها فيما عدا شارع المدرسة ومن 
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المدعشض أيضا أن التاسى الذين وهبوا المدرسة هذا البناء فهدمتة عادوا فوضعوا 
أبديهم عليه ونازعو! فى ملكيته ٠‏ 


وفى بداية القرن الحالى أضيبت الكثير من القرى والمدن بحمى بناء القصور الفخمة. 
الفبخمة ليسكنها أصحاب. الجاه والضياع فلما مات أهلها فلم تعد تصلح لسكنى 
ورثنتهم فاستأجرتها المدارس وهى من الفخامة بحيث يصعب صياتتها أو 
الحافظة عليها أو تنظيفها » وكانت النتيجة أن أصبحت مهمة المدارس ازاءها 
مهمة تخريبية وظاهرة التخريب واضحة جدا فى هذه المدارس بتنوع خاص, 
وحق للتلاميذ أن بخربوها لا'نها لا تسد حاجة عندهم فهى رغم فخامتها 
وضمخامتها: قبئيلة اللرافق وبناؤها غير صال. من الناحية الوظيفية لان يكون, 
فلوس 0 0 3 


ونوع آخر من اللمبانى المؤجرة كان فى الاأصل شقة أو دورا علويا أو سفليا 
ثم تحول الى مدرسة وهذا من ١‏ لصعب أن يؤدى وظيفتة التعليمية فى أق صورة. 
من الصور ٠‏ 


ونوع رابع بنته وزارة التربية والتعلهم فخما ضيخما نابيا عما حوله ذا رسم 
خاضص وهدا وان كان بحقق الكثير من أغراضه غين انه لا؛ يحقق فكرة أن عملية 
البناء المدرسى عملية تعليمية بالنسبة لسكان الجهة التى ينشاأ فيها البناء ٠‏ 


كذلك قامت وزارة الشئون فى بعض القرى بيناء بعض المدارس الريفية. 
وهذاه تمتاز ببساطتها واتساعها قفيها قناء متوسيط السعة ومزرعة أيضا , 


ثم جاء دور مؤسسة: أبئية التعليم. التى وضعت برئامجا من شأنه استيدال 
المدارس غير الصاطحة بمدارس جديدة وكذلك بناء مدارس جديدة لمواجهة اقبال. 
الناس على التعليم الابتدائى 2 كما قامت الوحدات المجمعة بدور لا بأس به فى 
انشاء مدرسمة ابتدائية داخل كل وحدة ومعنى ذلك أن ممناك اهتماما كبيرا ببناء 
المدارس وتجديدها ولكن سياسة التجديد والبناء لا تحقق أهدافها التربويةحتى, 
يتحقق لها ما يأتى : 


١‏ أن يكون البناء منسجما مع ما حوله فلا نقيم بناء من ”؟ أدوار فى منطقة 
تبئى منازلها من دور واحد ولا نقيمه بحيث يصعب على ناظر المدرسة أن يتجحرك 
فية صعودا وهبوطا وكذلك المدرسون والتلاميذ ٠»‏ والا نزيد من حجراتة نحيث 


ااه - 


يتسسع لعدد كيير جدا من التلاميذ فقد شاهدنا مدرسة ابتدائبية بها ٠١919‏ 
تلميذا وتلميذة قالا'ولاد فى مثل هذه المدرسة قد تحولوا الى أرقام بحيث 
أصبحت المدرسة عاجزة من سد حاجة هؤلاء الاأطفال الى أن يكونوا موضسع 
اهتمام + 


؟' ‏ أن بكون فى المدرسية مرافق كافية لسد حاجة التلاميذ وأن تكون 
استعدادائها بحيث يسهل على التلاميذ استخدامها وأن تكون على درجة من 
امنانة فلا تتلف سرعة 5 


أن بكون بها مكان لتئاول الطعام ولو على دفعات فئبدأ بالصغار ثم 
الكبار فصلا فصلا أو فرقة فرقة حسب الظروف * 


5 أن يكون بها فناء كاف بتحرك فيه التلاميذ ويزاولون نواحى نشاطهم 
وبمكنأن يشترك فىذلك أهلالحى أو القرية » فملاعب المدرسة هى ملاعب عامة 
يمكن أن تنظم ليستفيد منها التلاميذ وأهل الحى أو القرية معا وهى تقام من 
الا'دوات المحلية وتعنى بتوجيه أنواع اللعب المحلية حتى تنمو * 


وحديقة المدرسة ومزرعتها ليس هدفها فقط تدريب الاولاد على الزراعة * 


هذا وقد جربت بعض البلاد اشتراك مجموعة المداوس المتحاورة فىاستغلال 
المرافق والمطاعم والملاعب وحجرات النشاط وغيرها وفى ذلك توفير للامكانيات 
مع استغلالها لا”قصى حد وتعويد على التعاون.وليسهذا بجديد قىمصر قالملاعب 
فحمامات السباحة فى بعض المدارس نخدم الكثير من المدارس القريبةكما تخدم 
أحييانا بعض أهل الحى ولكن الذى دعو اليه أن يكون هذا دالا ضمن نطاق 
التخطيط العام للمبانى المدرسية ٠‏ 


ه ‏ أن تكون سعة الفصل بحيث تسمح للتلاميذ والمدرس بأن يتحركوا فيه 
وأن يكون أثاثه بحيث يسهل أن يحركه يمينا أو شمالا حتى نسستطيع أن 
"تتخلص من نظام الصفوف التقليدية ونجرب نظاما آخر كنظام الدوائر وغيرها 
فالفصل المدرسى الصحيح هو الذى يمكن كل تلميذ من أن يسير وفق قدراته 
متعاونا مع زملائه تحت أشراف المدرس وتوجيهه » وهذه العملية لا تتم فى فصل 
ذى صفوف تقليدية وانما يمكن أن تتم قى فصل تتحرك فيه مقاعد التسلامية 
بحيث يمكن أن تكون معهم بمجاميع متعاونة فى شكل دوائر ينتقل بينها المعلم 
فيوجه كل مجموعة ثم بتر كها الى غيرها وهكذا ٠‏ 


ب لاز مه 


ووفرة الامكانيات البئائية وحدها لا يكفى لتحقيق الاأهصداف التربوية بل 
لابد من استغلال هذه الامكانيات استغلالا صحيحا ء وانا لنذكر فىزيارة لاحدى 
مدارس الوحدات نشساط احد المدرسين فقد كون جماعة للاأشغال اليدوية 
والتمثيل والكشسافة قامت بعمل مسرح أنشأتنه هى وستائر نقشتها وروايات 
مثلتها مستغلة فى ذلك بعض نواحى الفراغ فى البناء » وكانت شكوى المدرس 
المرة أنه لا يوجد فى الوحدة حجرة خاصة للرسم والا'شغال فلما سبألناه وما 
هدفك منها ؟ ذهب ينا إلى حجرة صغيرة كان يشغلها ثم طلب اليه الخلاءها 
فوجدنا فيها اشغالا صلصالية وخشسبية يمكن أن تستخدم فى الزينة ولكن 
قيمتها التعليمية تكاد تكون منعدمة فالواقع انه أحيانا يكون ثوفر المكان مما 
يفسد العملية التعليمية وعدم وجود المكان قد يؤدى أحيانا الى تحسين العملية 
التعليمية فالمهم هو الاستغلال الصحيح للامكانيات * وفىمدرسة أخرى تشغل 
مبنى جميلا من مبانى مؤسسة أبنية التعليم أدى وجود مكان متسع الى قيسسام 


المدرسين أن يفهموه فهو متحف مغلق يفتح للزائرين 5 


أما صيائة المبانى فيجب أن تكون سريعة وآن نقوم بها المدرسة على النحو 
الذى يرعى به كل منا المنزل الذى يسكن فيه ٠‏ أما نظافة المدارس فالملاحظ على 
أكثر المدارس بل وأكثر دور الحكومة أن حالتها من هذه الناحية قد وصلت الى 
درجة من السوء بحيث يصعب اصلاحها ولا نستطيع أن نعزو ذلك الى قلة 
الخدم فقد دلت البحوث الاحصائية على أن هناك خادما لكل ” فصول مدرسمية 
فى المتوسط وفىحمذا الكفاية وزيادة » ولكنالمهم أن طريقة توظيف هؤلاء الخدم 
فى عصور الفساد الماضية قد أدت الى اسمتهتار هؤلاء الناس بعملهم الى أقصى حد 
وكانت نتيجة هذا كله صعوبة توجيههم نحو قيامهم بعملهم ويظهر انا مضطرين 
الى أن ندعو الى 'تحميل ادارة المدرسة مسئولية نظافتها بعد أن يعاد توزيم 
الخدم على المدارس بصورة عادلة وان يدرب هؤالاء الخدم عل القيام بعملهم فى 
حلقات تدريبية عملية وكذلك تدريب نلاميذ المدارس عل المحافظة على نظافة 
مدارسهم تحث اشراف 'معلميهم فيتسلم المدرس الفصل فى أول اليوم المدرسى 
نظيفا ويتعاون مع تلاميذه على المحافظة على نظافته طول اليوم المدرسى ٠‏ 


ويرتبط بموضوع المبانى من الناحية التعليمية مسئولية المدرسة عن تنمية 
الشعور بضرورة المحافظة على الملكية العامة عند الثلاميذ بصفة خاصة وعند 
الجمهور بصفة عامة فهذا عامل أساسى فى صيانة المبائى المدرسية والمحافاظة على 
نظافتها والاسهام فى ينائها ٠‏ 
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وقد نشسأ عدم الشعور بضرورة المحافظة على الملكية العامة فى مصر مرتبطا 
بتاريخ ونظام الحكم عندنا فالمواطنون قبل ثورتنا الحاضرة لم يشعروا بأن 
الحكومة منهم ولا بأن الحكومة تعمل من أجلهم فالحكومة كانت فى العادة تأتى من 
الخارج وتستولى على خيرات البلاد وتحرم منها أعلها » حتى فى عهد الحكمالنيابى 
الفاسد كان الناس يطاليون التواب بثمن انتخابهم لا"نهم على حد قول الناس 
سوف يتحكمون فى البلد يبيعون ويشترون فيها فالعلاقة بين الحكومة والمواطنين 
كانت فى جملتها علاقة بيع وشراء » ليس هذا فقط دل ببع وشراء بطريق 
المساومة + فالمساومة من الميزات العامة التى كانت تسود العلاقات فى المجتمع 
المصرى قبل ثورته الحاضرة ٠‏ والمساومة نتضمن الرغبة فى الاغتصاب من كلا 
الجانبين ء والعلاقة بين الحكومة والمواطئين كانت فعلا علاقة مساومة , ولذلك لم 
يكن عجيبا ألا يشعر المواطئون بضرورة المحافظة على الملكية العامة * ومهمة 
المدرسة الابتدائية الا'ن هىتعديل هذا الانجاء وذلك لايكون الا اذا شعر الناس 
بأن الحكومة منهم وهذا الشعور يحتاج الى أن تتولى كل هيئة حكومية تثبيته 
فى كل نواحى علاقاتها بالناس وهذا ما تعنى به حكومة الثورة فى الوقت الحاضر 
على أن المدرسة ينبغى أن تعنى باشراك الا'ولاد والا”باء والاهالى فى بعض الاعمال 
مثل تمهيد فناء المدرسة وزراعة اشجار فى المدرسة واشراك الناس فى ملاعبها 
والاشتراك فى ملاعب الحمى وهكذا من الاأعمال التى يبدو قيها الاخذ والعطاء فى 
صورة حقوق وواجبات متبادلة بين اللدرسة وتلاميذها وأهل الحى أو القرية 


وهكذا نستطيع أن تقول أن البناء المدرسى بطريقة هندسته ومواد بنائه 
وامكانياته واختيار الا'دوات المدرسية والمقاعد والتخت والمحافظة على هذا كله 
وصيانته ونظافته وما الى ذلك هىعملية تعليمية بالنسية لتلاميذ المدرسةورجال 
التعليم وأهل الحى أو القرية ٠‏ 


5 على - 


اللاسس النفسية لتقدير الال 


للدكتور محمد خليفة بركات 
ادير المساعد لادارة اللحوث الفلبة 
بوزارة التربية والتعلم 


مقدمة : 

ان ميدان الفن من الميادين الفريدة فى نوعها ؛ التى بيجب أن تحظى بنوع من 
القدسسية والاحترام بحيث لا يلجها الا القادر على أن يدخلها ء ونظرا لا'نى لم 
أكن ممن وهبهم الله حظوة فى الفن » فانى أشعر بأنى غير قادر على أن أجعل من 
هذا المقال قطعة فنية ء فالمقال نوع من الانتاج العقلى ٠‏ والانتاج العقلى قد يكون 
فنا » ولهذا فللقارىء أن يحكم ان كنت قد قدمت له قطعة قنية جميلة من هذا 
المقال » أم أنه موضوع مفكك غير منسق لا تظهر فيه آثار الجمال؛ ولكنى مطمئن 
أيضا , لسبب واحد هو أن مقابيس الخمال تختلف ٠٠‏ وسوف أجد من القراء 
من يختلف عن الاآخرين فى حكمه , فبعض القراء سيحكم على المقال من حيث 
موضوعه » وبعضهم الاآخر سيحكم عليه من حيث ما يثيره فى نفسه من 
ذكريات ٠‏ وفى كل من هذين الاساسين للحكي مجال كبير جدا للاختلافء ولهذا 
أعتقد أن بعض القراء سيجد فيما أكتبة بعض الجمال ٠‏ 


وقد قال أحد الكتاب الفلاسفة ان أحسن مقال هو الذى يقدم على ثلاث 
مراحل : المرحلة الاأولى أن يكتب الشخص ما يريد أن يكتب , والمرحلة الثانية 
هى أن يكتب , والمرحلة الثالثة أن يكتب أنه كتب ٠‏ هذه العبارة فى الواقع 
تنطبق على أى انتاج ؛ فنيا كان أم عقليا , فالفنان عند ما يبدأ فى انتاج قبطعة 
فنية يبدأ التخطيط الكلى العام أولا » وبعد ذلك يأخذ فى الانتاج الفنى » وفى 
النهاية يقف من هذا الانتاج العام وقفة كلية تلخص هذا الانتاج العام م ولهذا 
سأبدأ موضوع هذا المقال بفكرة عامة عن الجمال الفنى » ثم أنتقل الى أهم 
العوامل التى تتدخل فى الحكم على الجمال الفنى » وأخيرا سأذكر بعض أمثلة من 
التجارب التى تجرى فى ميدان تقدير الجمال * 


فكرة عامة عن الجمال الفنى : 

الفن وا+مال وما يتصل بهما من المعانى والا"لفاظ » من أكثر الموضوعات 
تعقيدا وصعوبة » وكلمة نعقيد فى ذاتها تحتمل أكثر من مدلول » فالتعقيد قد 
يكون عاملا من عوامل الجمال » وقد لا يكون كذلك ,2 دل انه قد يكون عاملا من 
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عوامل عدم الجمال ,» ولكنى أقصد أن الفن والجمال وما يتعلق بهما فى الواقع 
وانييعا لذلك نجد أن أحكام الناس ومعا برهم للحمال تختلف بحسب مفهومالفن 
ومففهوم الجمال فى نظرهم » ولكنى أستطيع أن أقول ان هناك نوعين من النظرة 
ال الجمال : 

النظرة الاأولى هى النظرة الموضوعية للاناتاج الفنى * 

والنظرة الثائنية هى الذانية أو الشخصية ٠‏ 


وعلم النفس يهتم بالناحية الذاتية أو الشخصية أكثر من اهتمامه بالناحية 
اللوضوعية ٠‏ ولكنا لو ناقشنا هذين النوعين » فستجدمما متداخلين » وليس 
من السهل أن نفصل بين ما هو مواضوعى وما هو شخعى الا اذا تقابلنا مع 
الفلاسفة القدامى فى نظرتهم للاأمور الموضوعية أو الشيئية والامور الشخصية 
أو الذاتية ٠‏ 


العوامل اكزاجية : 

قالنظر 5 الشخصية يمكن أن نتلمسها فىاختلاف الاأفراد فىالتكوين المزاجى 
لكل -ؤاحد منهم » فيتحسب هذا التكزين 'المزاجى » تختلف وجهة نظر الشخص 
فى تقدير الخمال ء فالشخص الهادىء مثلا أو المنطوى يميل عادة الى تفضيل 
الانتاج الفنى الذى يجلب الهدوء ء والذى يتفق مع طبيعة هذا اللشسخص 
الهادىء +٠‏ بينما يفضل الشخص الثائر أو الشخص المنبسط أن يرى من 
الانتاج الفنى ما يثير عنده الانبساط والنزعة التفكيرية العامة الواسعة التى 
تربطه بالعالم أكثر مما تربطه بنفسه , وبين هذين الطرفين اللذين نسميهما 
التشسخص المنبسسظ والشخص المنطوى نخد أنواعا مخثلفة من أمزجة الئاس , 
وبقدر تنوع الناس بحسب هذه الا'مزجة تختلف نظرتهم الى الانتاج الفنى * 


هذا النوع من التقسيم قال به علماء النفس وأعطوه أسماء مختلفة » غير أن 
هذا لا يمتع من أن هناك اتغاقا على اختلاف الاأشخاصء بحسب طبيعة تكوينهم 
من الناحية المزاجية » أى أن تكوين الشخص نفسه يخلق منه نوعا معينا ٠‏ 
هذا الى جانب تنوع الا"تشخاص بحسب حالتهم المزاجية الراهنة أو حالتهم 
المزاجية المؤقتة » كالشخص الحزين بسبب عارضء أو الشخص المنشرح بسبب 
عارض أيضا » والشخص الذى صادفه موقف مخيف ولازالت حالته النفسية 
متآثرة نه » والشخص الذى مر فى خبرة جنسية من نوع معين آثارت عنده 
« النظرة الجنسية » فأصبحت نظرته الى الاأمور ملونة بهذا الطابع ٠٠‏ وهكذا 
مما يسمونة باطاثة المزاجية الراعنة ٠‏ .وهذا يلون نظرة الشخص للانتاج 
الفنى ؛ أى أن الشخص عند ما ينظر الى الانتاج الفنى يتاثر حكمه على جماله 
بما ركب فى نفسه من مشاعر مؤقتة ٠‏ 


ب الا ب 


مثال من تجربة شخصية : 


وأذكر أن احدى الطالباتث فى لندن كانت تقوم بتجربة على تقدير الجمال , 
فآحضرت نحو ٠١‏ صورة فنية » تمثل كل منها موضوعا معينا » ثم عرضت 
هذه الصور على بعض الفنانين 2 وأآخذت أحكامهم عليها , ورثبتها على حسب 
نظرتهم اليها من حيث امال المبنى على أسس فنية ٠‏ 


ثم عرضت هذه الصور على ء وعلى مجموعة من الزملاء ليصدر كل منا حكمه 
عليها » ويرتبها على حسب رأيه فى جمالها » وطليت الطالية ذكر أسسباب 
التففييل ». كما طليت متا أن 'نحاول أن نستدعى فى ذهننا العوامل الى جعلتنا 
نفضل صورة على غيرها » وطبقت هذا فى الصور المفضلة » وغير المفضلة» والتى 
لم تفقيل اكتدن عيرها * 

وكنت الوحيد فى تفضيل صورة » وضعتها فى مقدمة الصور ٠‏ ولميفضلها 
أحد غيرى ممن أجرى عليهم الاخثبار ٠٠‏ وتبين أن سبب تفضيلى هذه الصورة 
هو أن بها قطعة صغيرة فرعونية تمثل طفلا وأمه ». وكنت حينذاك قادما حديثا 
من مصر الى لندن ء تاركا أسرتقى ووطتى , وكان الحنين الى الا'سرةٌ والوطن هو 
الشعور الغالب عندى على كل شىء ٠‏ 


وهذا المثل بوضح أن نظرتى الى الجمال تأثرت بهذه الحالة العقلية الراهنة 
التى كنت فيها , ولم تكن هذه الصورة أجمل صورة فى نظر الفنانين» ولم تكن 
أجمل صورة فى نظر- الز ملاء الذين أجرى عليهم الاختبار, ولكنها كانت الا جمل 
فى نظرى ٠‏ ولو أعطيت هذه الصورة فى ظروف أخرى ء فقد نتغير نظرتى الى 
مركزها الجمالى » ذلك لإ'ن الجمال أمر نسبى يتوقف على عوامل كثيرة بعضها 
موّفت وبعضها مستديم » وهذا هو الذى قصدته من أن الجمال موضوع معقد » 
لان هناك عوامل كثيرة 'نتدخل فى الحكم عليه ٠‏ والمسافة الزمنية والمسافة 
المكانية عوامل أخرى تحتاج الى الاطالة والتوضيح ء لاثنها من العوامل المؤثرة 
فى تقدير الجمال ٠‏ 


عوامل نتصل بقوة الادراك الحسى : 


دمن بين العوامل المؤثرة فى الجمال , الجو الذى يوجد فيه الانسان , فالدين 
يعملون فى التمثيل والمسرح يهتمون جدا بالاضاءة والمقاعد والموضم انذى 
يجلس فيه النظارة كى يوحوا اليهم بتقدير انتاجهم عن طريق نهيئة الجو العام, 
أى أن نفس طريقة العرض والجو العام الذى يوجد فيه الشخص يوئر فى حالته 
العقلية وقت الحكم على الانتاج ٠‏ 


950 سا 


ولو سرنا أكثر من ذلك فى العوامل الشخصية لوجدنا أن هناك اختلانات 
فردية كثيرة بين الاأشخاص من حيث الحاسة الغالبة عند كل منهم , فانه يقال 
ان بعض الناس بصريون أكثر منهم سمعيين » وبعضهم مسمعيون أكشر منهم 
بصريين » بل ان بعضهم حركيون أكثر منهم سمعيين أو بصريين ٠٠‏ فكلنا يرى 
ويسمع ويتحرك » ويستغل جميع الحواس , ولكنئا نختلف فى هذه القدرات 
المساسة ٠‏ ولقد وجد فى تقدير الحمال نفسه أن الحاسة الغالية عند شخصما 
تؤثر فى تقديره للجمال وحكمه عليه ٠٠‏ فلو حضر ثلاثة أشخاص يمثلون هذه 
الاأنواع الثلاثة : البصرى والسمعى والحركى فى حفلة من الحفلات + وبعد ذلك 
جاءو! يتحدئون عما شاهدوه . فسنجد أن اليصرى يصف الالوان ونظامالمقاعد 
والاضاءة والاشياء التى تأثر بها من الناحية اليصرية » والشسخص السمعى 
يتحدث عن الاأنغام والاصوات والتصفيق وعلامات الاعجاب السمعية المختلفة 
التى شعر بها ٠‏ أما الشخص الحركى فانه يرقص ويمثل كما لو كان فى نفس 
المجموعة , لان الحاسة الحركية عنده غالبة وقوية ٠‏ 


فمقابيس الجمال نفسها نتأئر بهذا . فعند ما أجد صورة وأكون من النوع 
الحركى وثثير فى ذهنى أفكارا وعلامات مختلفة من هذا النوع الحركى ٠‏ أقول 
انها عظيمة ٠*٠‏ بيئما لو كنت من النوع البصرى ولم يكن فيها الا“لوان والعوامل 
الاخرى التى تثير عندى الاحساسات البصرية فقد لا أحكم عليها بالجمال ٠‏ 


هذه أمثلة بسيطة ترينا كيف يمكن أن تختلف نظرة الشخص الى الانتاج 
الفنى بحسب نوع شخصيته ٠‏ 


الانتاج الفنى والعقل الباطن : 

وقد حاول بعض الباحثين فى علم النفس أن يربطوا بين الانتاج الفنى وبين 
العقل الباطن أو اللاشعور ٠٠‏ والعقل الياطن يمكن تصوره على أنه منطقة من 
مناطق العقل » تعمل دون أن نشعر » ونؤثر فى سلوكنا وانتاجنا دون أن 
ندرى ٠٠‏ هذه المنطقة الافتراضية تساعدنا على الحكع على الكثير من تصرفاتنا 
التى لا نستطيع أن نفسرها بعقلنا الواعى ٠‏ 


حاول بعض علماء النفس أن بربطوا بين الانتاج الفنى وبين العقل الباطن , 
وقالوا ان الشخص فى انتاحه القنى انما يعبر عما هو مختزن فى نقسه من 
ذكريات وخواطر ورغبات مكتسبة من حياته الماضية » ولهذا نجدهم يقارنون 
بين الا “حلام ب وهى ظاهرة من ظواهر العقل الباطن ‏ وبين الانتاج الفنى , 
ويربطون بين تفكير الشسخص الذى يكون فى حالة شبه شعورية: وبين النسخص 
الذى ينتج قطعة فنية معينة » وهو فى حالة نفسية متأثرة كثيرا بالعقل الباطن, 
وبعض الفنانين أنفسهم أكدوا هذه النظرة بتحدثهم عن أنفسهم عتد ما يرون 
انتاجهم الفنى 2 فيقال ان فولتير مثلا كان بدهش عند ما برى انثاجه الفنى 


ل لال[ سم 


أمامه لدرجة أنه كان يتساءل و هل أنا الذى أنتجتهذا الشعر أو هذا الا'دب؟» 
فلم يكن هو نفسه مصدقا انه هو الذى أنتج ذلك الفن , لا*نه كان وهو ينتج 
نحت تأثير تغلب عليه اللاشعور 5 


وقد سئل بعض الفئانين أن يصفوا حالتهم النفسية فى أثناء الانتاج الفنى» 
ققال بعضهم أنه يشعر كأن شخصا آخر يستولى عليه فى أثناء التأليف 2 أو 
كانه فى حالة غيبوبة ٠‏ ويعتقد بعضهم أن العمل الفنى الرفيع عمل غير ارادى 
أكثر منه عملا اراديا ٠٠‏ وهكذ|ا ٠‏ 


وهذه آراء فيها شىء من الصحة ؛ ولكن يحب أن نؤكد أن الإفن لبس محرد 
اشباع رغبات مكبوتة »2 وليس مجرد اشباع دوافع تعصبية ذاتية , لا'ن هذا 
هو فعل اللاشعور الذى يعبر دائما عن الحاسة التى فى النفس المكبوتة غير 
القادرة على التعبير عن نفسها فى عالم الواقع ٠‏ 


ان أول مهمة للفنون هى أن نعمل على نمو الشخصية نموا اجتماعيا متكاملاء 
أى أن الفن لا يمكن أبدا أن يكون معبرا عن الرغية الذائية الصرفة أو التعحصب 
الذاتى أو الاأنانية » بل ان الفن يجب ان يرنفع عن هذه المستويات ٠٠‏ قالفن 
ليس مجرد تخيل ولكنه مزج بين الحقيقة والخيال » يأخذ من الواقع ويستعين 
بالخيال فى الابتكار وما يساعد على نمو الشخص نموا اجتماعيا متكاملا ٠‏ 


فالشخص المجنون مثلا » يعيش فى عالم معظمه لا شعورء اذ الجزء الشعورى 
فى المجنون ضعيف جدا ء ولهذا نجد أن انتاجه انتاج لاا شعورى ء فهل نسمى 
انتاج المحنون قئا ؟ همئاك فرق جوهرى بين انتاج اللجنون وانتاج الفنفان 2 
فخيال المجنون هدام مريضء أما الفنان فخياله خصب صحيح يعمل علىالصحة 
والنمو والبقاء والانتاج ٠٠‏ هذا الفرق الجوهرى يجعلنا نتحفظ كثيرا عند ما 
نوازن بين الانتاج الفنى وبين تأثير العقل الباطن أو اللاشعور 


تقسيم ديرت لالاشخاص بحسب النظرة الفلية : 
المرتبطة بتقدير الفن الى أربعة آأنواع : 
النوع الأول : 


بيسسميه « النوع الترابطى » » وهذا النوع من الاأشخاص يقدر الانتاج الفنى 
من ناحية ما يثيره فى ذهئه من ارتباطات وذكريات ٠‏ فعندما يرى أزهارا يتذكر 
الربيع ء » فتكون الاأزهار جميلة لا'نها تثير عنده ذكريات الربيع + ويرى اللون 
الاأحمر فيذكره بالدماء والثار فيكون جميلا لاثنه يشير عنده هذا البنوع من 


1ك 


الذكريات ٠٠‏ وهذا يذكرنا بأهمية تقدير الجمال عندما يتكرر علينا عرضه أكثر 
من مرة ء فكلنا عندما نسمع قطعة موسيقية أو أغنية نكون قد سمعناها من قبل 
قان تقديرنا لجمالها يكون أزيد من المرة السابقة ٠‏ لا'ن هناك ذكريات مرتبطة 
جهذه القطعة » تجعلنا عند سماعها نستدعى هذه الذكريات ٠‏ وهذا النوع من 
الا"أشخاص الذى يعرض عليه الفن فيثير عنده ذكريات مختلفة » تكون أحكامه 
على الانتاج الفنى من حيث الجمال بقدر ما توحى به هذه القطعة الفنية من 
ذكريات فى نفسه + وعلى ذلك فمهارة أى فنان فى نظر هذا الشخص تقاس 
بقدر ما يمكنه أن يعمله فى أن يثير فى نفوس المتفرجين , أكبر عدد ممكن من 
الذكريات بحيث يكسب تقديرهم لهذا الانتاج الفنى ٠‏ 


النوع الثانى : 


وهو النوع الفسيولوجى » الحساس من الناحية الجمسمية » وهذا النوع يزن 
الانتاج الفنى بمقدار تأثير هذا الانتاج على النواحى المسسمية والحمجسية 
والفسيولوجية عنده » فيرى اللون الاأحمر فيعجبه لا لا'نه يثير ذكريات معينة , 
بل لانهة منعشى « يغور الدم » ويبعث على اليقظة + وهو عندما يسممع قطعة 
موسيقية : فانها لا ثثير عنده ذكريات ٠‏ بل تجعله يسترخى » وقد يخفق قلبه 
عند سماع شىء معين » وقد يتنهد عندما يرى شيئًا ما ٠‏ ومقاييس الخيال هنا 
كلها تعبيرات فسيولوجية أكثر منها ذكريات وأكثر منها ارتباطات ٠‏ 

وهذا النوع من الاأشخاص عندما يتكلم عن انتاج فئى معين فانه يقول هذا 
شىء « يبكى-» أو « يضحك » أو « ينيم » » ويقول « هذا شىء يؤكل مثل اللوز» 
أو « شىء مخيف يجعل شعر الرأس يقف » ٠*٠‏ واذن فمقياس الجمال هنا هو 
اثارة نواح فسيولوجية أكثر منها مجرد ارتباطات ٠‏ 


النوع الثالث : 


يمكن 'نسميته « النوع الاندماجى  »‏ وهذا هو النوع من الا"أشخاص الذى 
يندمج فى الدور ء والذى يضع نفسه فى الموقف , والملاحظ أن الاأشخاص فى 
النوعين السابقين كانوا خارج الموقف ٠٠‏ أما الشخص من النوع الثالث » قانه 
عغندما يقدر انتاجا معينا فانه يضع نفسه فى الموقف ويندمج اندماجا كليا فيه , 
ثم ينحكم عليه من حيث مدى تأثيره فيه ٠‏ 


فعندما نرى رواية سيئمائية » نرى بعض الناس يقول : هذا تمثيل جيد , 
أو عذا ممثل فاشل دون أن يتأثر » بيئما ينام بعض النظارة ٠٠‏ ولكن هناك 
شخصا يضع نفسه فى الموقف ٠٠‏ فاذ! رأت سيدة من هذا النوع احدى 
الممثلات تؤدى دور الزوجة » فانها تتخيل نفسها فى الموقف واذا كان المشاهد 
زوجاء ورأى الممثل يؤدى دور الزوج وضع نفسه مكانه ؛ فان كان البطل ناجحا 


كك 


تصور أنه هو البطل +٠‏ وهكذا تماما مثل الا”طفال عندما تقص عليهم قصة , 
فيتصور الواحد منهم نقسة أنه بطلها ٠٠‏ هذا النوع من الا “أشخاص الذى 
يستطيع أن يندمج قى الموقف هو القادر على أن يحس مدى الجمال الموجود فى 
الموقف ء فيتقمص الدور بحيث يصبح مندمجا فيه » بحيث يعيش فى الجو 
الانفعالى الحقيقى للقطعة الفئية +٠‏ هذا الشخص اذا رسم له خط أفقى عريض 
بحمله خطان رفيعان قائة يقول ان الخطين الرفيعين لا يمكثهما أن بحملا الخط 
العريض ء أى أنه يضع نفسه موضع الخطين الرفيعين » ويقول ان هذا ليس 
بجمال , والجمال هنا يتصوره هو للموقف ء. كما لو كان جزءا من الصورة ٠‏ 


قالشخص الذى يعيش داخل الدور هو الذى يسمى «النوع الاندماجى» وهو 
متطرف جدا فى الذاتية ٠‏ 


الذوع الرابع - 


وهو النوع ا موضوعى » وهو شخص عنده ‏ فى الغالب ب خبرات منوعة 
مختلفة » ينظر الى الا'مور نظرة موضوعية ء كالطبيب أو رجل البوليس الذى 
تمر عليه كل ,بوم حادثة ويرى الجثث فانه لا ينزعج منها كغيره من الناس بل 
نحد الا'مر عنده عادياء ولا يهمه منه الا ناحيته الموضوعية ٠‏ 


والشخص الذى يستطيع أن يجرد نفسه من كل شىء بحيث يكون موضوعيا 
صرفا نادر » وهو فى الغالب من التوع الصامت الذى يحكم على الا'شياء حكما 
واقعيا » ولا يتأثر كثيرا » وينظر الى الانتاج الفنى من حيث هو ٠‏ 
الموضوعية فى تقدير الجمال الفلى : 

وهذا ينقلنا الى الموضوعية , ويدخلنا فى النوع الا"خر من العوامل المتعلقة 


بتقدير الحمال » وهى العوامل غير الذاتية » ونحن لا نستطيع أن ننتزع أهواءنا 
وعواطفنا وانفعالاتنا » فكيف نصل الى الا'حكام الموضوعية ؟ 


من الممكن أن نحضر عددا كبيرا من الناس يمثلون الا“نواع المختلفة من 
العوامل الشخصية الذاتية , ونأخذ أحكامهم جميعا ثم نأخدذ متوسطها » وهكذا 
نستطيع أن نلافى أو نقلل أثر العوامل الشخصية التى عرفناها من قبل : من 
حركى وسبمعى ومنطو ومتيسط ٠٠‏ ألخ ٠‏ وأخذ المتوسط من هذه الا'لوان 
ليس الا ابرازا للعامل المشسترك بينها » وعو العامل الموضوعى ٠‏ 

وبهذه الطريقة نستطيع أن نصل الى الحكم الموضوعى على الانتاج الفنى , أى 
أننا اذا أردنا آن نحكم على حالة فنية فلا يكفى أن نأخذ حكم شخص واحدء 
لا'نه سيكون متآثرا بالعوامل الشسخصية » ولكن يجب أن نأخذ رأى عدد كيير 


بخ الا ابد 


من الناس ليكون الحكم ناتجا من تكرار العوامل الموضوعية » مض افا اليها 
العامل الشخصى الخاص بكل فرد ء وستكون نسية العوامل الشخصية أقل 
أثرا من العامل الموضوعى فى المجموع الكلى العام * 


ومعئى ذلك أن مقايبس الجمال لا يمكن أن نجردها أبدا من العواملالشخصية 
أو الذاتية , ولكن اذا أخذنا حكم عدد كبير من الئاس » فائنا نستطيع أن نبرز 
العامل المشترك بينهم وسنجده يعبر عن العامل الموضوعى غاليا ٠‏ وقد وجد 
فعلا ان مهناك نوعا من الموضوعية فى الجمال الانتاجى الفنى ؛ ومما لإشك فيه أن 
هناك انتاجا جميلا وانتاجا غير جميل ٠٠‏ صحيح أن هذا جميل بالنسبة لك ء 
ولكن يمكن أن تصل فى النهاية الى أن هناك شيئا أجمل من شىء آخر ٠‏ 


فالموضوعية نوع من التجريد لا نصل اليه الا بعد استبعاد الهوامل 
الشخصية بل والعوامل الزمانية والمكانية والثقافية والاجتماعية *٠‏ ومعنى 
ذلك أن نفس الانتاج الفنى فى بلد معين قد تتفي النظرة اليه فى زمن آخر ٠‏ 
وعلى الرغم من هذا كله فانهيمكنأننجد أن هناك نوعا من الموضوعية فى الفن 


وقد قام أحد العلماء القدامى واسمه « فاختر » فى القرن التاسبع عشر بتجربة 
للحكم على جمال المستطيلات » فأعد عددا كبيرا من المستطيلات وعرض ها على 
مجموعة كييرة من الناس » وحاول أن ببعرف مقابيس الحيمال الملوضوعى 
للمستطيلات ‏ ونحن نعرف أن المستطيل عبارة عن ضلع طويل وضلع أصغر 
منه » والنسبة بين الطول والعرض فى المستطيلات هى التى كانت محل هذه 
التجربة * وقد وجد « فخئر » أن هناك نوعا معينا من المستطيلات حكم عليه 
غالبية الناس بعد استبعاد العوامل الشسخصية بأنه أجمل نوع من المستطيلات 
وحمو الذى تتبع أبعاده ما يعرف بالنسبة الذهبية , وهو الذى تكون النسبة فيه 
بين الطول والعرض كنسبة ٠٠١‏ الى 37 تقرسا * 


وهذه التجربة لابد أنها عملت مع نوع معين من الناس ؛ واعتقد أنها لو عملت 
فى السودان مثلا ‏ فقد تختلف النظرة الى المستطيلات فيهاء لاثن اللقاييس 
نختلف ء اذ ربما أنهم هناك لم ينششثوا فى أوساط فيها مستطيلات » وقد 
يقدرون الدائرة أكثر لانتشار الاكواخ الدائرية عندهم »: أو غير ذلك منالنتائج 
التى لايمكن الوصول اليها الا بالتجربة ٠‏ 


العوامل الموضوعية المساعدة على امال : 


هناك عوامل تتدخل فى الموضوع نفسه بحيث تجعله جميلا من الناحية 
الموضرعية أيضا مثل الاتزان والانسجام والتوافق والتماثل ٠٠‏ ألخ , ولكن 
وجد أيضا آن هذه النظرة وهى نظرة التماتيل تكون فى مرحلة فئية معينة , 


الالال 


أى نجد أن الناس يحبون الشىء الذى فيه تماثل لو كانوا فى مرحلة نمو ذهنى, 
مين ٠‏ + ولو فرتقى الفوق الغنى #ستعد أن عذا التبائل يصبح مد + مثال. 
ذلك الموسيقى فى التى تسير نغماتها على وتيرة واحدة » تجد أن بعض الناس يقول. 
لهام ةب لافنا النوع من نقدير الجمال موضوعى ٠٠‏ فاذا ما ارتقى حصذا 
الشخص فئيا » فان هذا النوع من الموسيقى يكون جميلا فى نظره لفترة معينة 
ثم يصبح مملا » ويبحث الشخص بعد ذلك عن شىء من التنويع ٠‏ 


الوحادة والاتنويع : 


وأهم من ذلك كله أن تكون هناك وحدة فى الششكل العام » أى أن الشخص. 
حينما يننظر الى الشىء « ككل » , يجد فيه تكوينا وتنظيما ومعنى ومغزى ؛ ويجده 
فيه كذلك وحدة يمكن للشخص أن يدركها الى جانب التكوين العام ٠٠‏ فنجد 
فى هذا النوخ من الانتاج التنوع الى جانب الوحدة ٠‏ 


وهناك قاعدة بسيطة فى الحمال تقول : ان الشثىء الحميل هو الذى فيه وحده 
وتنوع أى وحدة واختلاف معا +٠‏ فعئدما ندخل م صالونا » مثلا قد نجد أن. 
سر جماله : اتساق مِنْ نوع معين. والى جانب هذا الاتساق تنوع واختلاف فى 
بعض الا”جزاء 5 


والا'هم من ذلك أنه بقدر ما يوجد فى الانتاج الفنى مهن علاقات » يكون هناك 
جمال فنى , ذلك لان الانتاج الفنى نوع ابتكارى , والايثكار أسمى المراحل. 
العقلية وأآسمى العمليات العقلية , وما هو الا ادراك علاقات ومتعلقات 2 وخلق 
علاقات حديدة من علاقات قديمة . فاذ! كان للانتاج الفنى القدرة على أن يستثير 
عندك النزعة الى ادراك علامات جديدة تساعدك على تحسينل نفسك أو انتاجك » 
فيمكن فى هذه الخحالة أن نقول إن هناك نوعا من الجمال الفنى ٠‏ 


بعض التجارب فى تقدير الجمال : 


بقى الاان أن أذكر بعض آمثلة للتجارب التى عملت لتقدير الانتاج الفنى مثل. 
التجارب التى أجراها علماء النفس على تقدير الا"لوان » فمجموع الا'لوان عملت. 
فيه تجارب كثيرة لتبين مدى تأثير الاألوان فى الشخص 


أحضر أحد العلماء فى هولئد! مربعات صغيرة ملونة من الورق ووضعها فى 
صندوق ٠»‏ ثم رسمم هرما قاعدته عبارة عن ثمانية مربعات فوقها سبعة ثم ستة 
وحكذا الى أن تكون مثاثا من المربعات الصغيرة ٠٠‏ وقدم مثل هذا الهرم ومثل 
هذه المربعات من الا"وراق الملونة الى عدد كبير من الئاس , وطلب من كل واحكد 
أن يملا" مربعات الهرم بالالوان بحيث تنتج شكلا جميلا » فكان بعض الناس, 


يملا الهرم كله بلون واحد » وبعضهم الاآخر يملؤها بلون أبيض ولون أمسود 
وهكذا * وقد وجد ذا العالم أن تقدير الا'لوان ليس مسألة هينة » وأن هناك 
عوامل كثيرة تتدخل فى تقدير الجمال اللونى » ووجد أن هناك تشكيلات كثيرة 
من الوحدات الجمالية فى نظر الناس ٠‏ 


وعلى الرغم من هذا الاختلاف المتعدد وجد أن هناك قواعد عامة من بيئها أن 
الحكم على جمال الاألوان يختلف باختلاف مراحل النمو الزمنى ؛ ويختلف 
باختلاف مراحل التعليم » فانتاج طلبة الجامعة يختلف عن انتاج الاأطفالء 
وكذلك انتاج الفلاحين يختلف عنه عند أهل المدن وأمل الصحراء وهكذا ٠‏ 


وهناك تجارب أخرى مثل تجربة « سيشور » ٠‏ فقد اختار قطعا من الانتاج 
الفنى لشاهير الفنانين وعمل لكل قطعة صورة أخرى , أحدث فيها تحويرا 
طفيفا أو تغييرا بسيطا وكان بعر ض هذه الملجموعات على الاأفراد ويسألهم رأيهم 
فى التقدير الفنى لكل قطعة ٠‏ واتخذ من هذه الاأزواج اختيارا لقياس القدرة 
على الحكم على الجمال ‏ 


وليس من السهل الاستطراد فى بيان علاقة الانتاج الفنى بالناحية الجنسية 
فان ما قيل فيه قد نقل عن هؤلاء الذين تأثروا بااراء 2 فرويد » ع وقد بالغ 
بعض هؤلاء فى تأكيد أهمية الناحية الجنسية ٠‏ 


ويظن بعض الباحثين أن الانتاج الفنى ما هو الا مجرد اعلاء للناحية الجنسية 
ولهم فى ذلك مذاهب كثيرة » وليس من السهل أيضا الاستطراد فى تفاصيل' 
هذا الموضوع ٠‏ 


٠:‏ وبهذا أكون قد « كتبت » فكرتى عن الجمال والفن وعن بعض العوامل 
الذاتية والموضوعية التى تؤثر فى الحكم على النتاج الفنى » وأكون قد ذكرت 
أأيضا أمثلة لبعض التجارب التى قام بها بعض العلماء فى ناحية تقدير الجمال ٠٠‏ 
ولعلى أكون قد وفقت فى تقديم هذا المقال الذى يمكن أن يحكم عليه القارىء من 
حيث اقترابه أو بعده عن الجمال الفنى ٠‏ 
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العدد الثالك مارس ستة /إهم4 ١‏ السنة التاسعة 


طرق تعلم القراءة المبتدئين 
عرض و نقد 


للدكتور محمد قدرى لطفى 
الاستاذ الساعد بكلية الثر بية بجامعة عيبن شمس 


تعددت الطرق التى تتبع في تعليم القراءة للمبتدئين فى القرن الاخير على 
ضوء ما أحرز العلم من تقدم » وما حصل عليه الاستغلون بالتربية وعلم النفس 
هن نتائج أبحائثهم , وما تجمع من ملاحظات المعلمين وخبراتهم ٠‏ وكان طبيعيا ‏ 
بألا تحل طريقة محل أخرى الا بعد فترة من التجريب والاختبار , على أنه يمكن 
القول بأنه لا توجد الى الاآن طريقة واحدة سلمت من كل نقدء وحققت أهدافها 
كاملة » وان تفاونت الطرق فى مدى اتفاقها معنتائج الا" بحا ثالعلمية واعتمادها 
على الاأسس النفسية للتعليم * 


وينبغى ان نذكر ان الطريقة وحدها مهما تكن سليمة لا تكفى للحصول عللى 
اأحسن النتائج الا اذا تناولتها يد المعلم القدير م فقد يكون فى الطريقة أكثر 
.من عيب » ولكن قدرة المعلم على اثارة ميول التلاميذ » ورغبتهم فى التعلم »2 
واحتفاظهم بنشاطهم , قد تعوض ما فى الطريقة من عيوب ٠‏ ثم ان هناك كثيرا 
من العوامل التى نؤثر فى نجاح اية طريقة من طرق التعليم كالمنهج العام 
اللمدرسة » وما تبديه هن مظاهر الاهتمام بتلقائية التلاميذ وتحقيق رغياتهم ,» 
واثارة ميولهم + والظروف التى تحيط بالمتعلمين » والبيتة التى يعيشون فيهاء 


ولعل هذه العوامل جميعا هى التى يستند اليها بعض علماء التربية الحدثين 
عند ما يشيرون بضرورة الانتفاع بكل ما فى الطرق المختلفة من مزايا تقل أو 
تكثر ٠‏ 

ومهما تتنوع هذه الطرق فانه يمكن أن نضعها تحت توعين ركيسييل : 


الول يعتمد على البدء باللزء وهو الحرف أو الصوت ويسمى بالطريقة الجزئية٠‏ 
والثانى يعتمد على البدء بالكلمة أو الجملة ويسمى بالطريقة الكلية أو الجمالية ٠‏ 


ا 


وفيما يلى عرض عام لهذه الطرق وفقا للترتيب الذى استعملت ده : 
آولا ‏ الطرق التى نبدا بتعليم الحروف : 
1 طريقة الخروف الهجائية : 


هذه الطريقة هى التى ساد استعمالها منذ أكثر من قرن ولا تزال معروفة 
ومستعملة الى الاأن على نطاق يضيق أو يتسع وفقا للظروف والا'حوال » وهى 
الطريقة التى تعلم بها آباؤنا وأجدادنا * 


وخطوات السير بهذه الطريقة مألوفة تبدا بتعليم الطفل أسماء الحروف 
الهجائية » وقد يستغرق ذلك بضعة أشهر , فاذا عرفها أعطى حرفين معا يقوم 
بتهحيهما والنطق بهما , وبالتدريج تقدم له ألفاظ مكونة من ثلاثة أحرف ثم 
أربعة وهكذا ثم ينتقل من ذلك الى قراءة الجمل ٠‏ 


ولا شك ان هذه الطريقة تؤدى الى تمييز الحروف والنطق بها . ولكثها بعد 
الكشف عن طبيعة عملية القراءة » والوقوف على أهم عناصر القراءة الصحيحة 
وهى صحة الفهم وسرعة الا'داء أصبحت موضع نقد شديد ء لا”نها تشعر الطفل 
فى فترة طويلة بعيدة الاأثر من حياته أن عملية القراءة ليست الا استذكارا 
للحروف ورص بعضها الى جانب بعض » فهى طريقة آلية الى حد كبير بتجه 
الجهد فيها الى قراءة الالفاظ دون العناية بالمعنى الذى يضيع فى أثناء محاولة 
تمييز الحروف ٠‏ 


ويتصف من يبدأ التعلم بهذه الطريقة بالبطء فى القراءة والعناء فى أدائهاء 


والواقع ان الطفل فى هذه الطريقة يبدأ بما ينبغى له أن ينتهى به » لان طبيعة 
عملية الابصار تقتضى أن يبدأ بالكل وهو الجملة وان ينتهىء بالجزء وهو الحرف* 


والميزة التى تسند الى هذه الطريقة هى أنها تعلم أصوات الحروف وأشكالها 
ولكنها ميزة لا تنفرد بها , » ثم ان الطفل حل الو لام وم قرجة 
تأتى فى حيانه بعد القراءة ٠‏ 


لهذه العيؤية وهر بة فى زوق الحمروف الهجائية أصبع من المسلم به انه 
لا محل لها فى تعليم المبتدئين ٠‏ 
ب - الطريقة الصونية : 


ليست هذه الطريقة الا تطورا للطريقة الهجائية » فهى تقوم على تعلم أصواته 
الحروف بدلا من تعلم أسمائها » أى ان الطفل يبدأ بتعلم الاصوات التى تنحدثها 


اد 


الحروف الهجائية ثم ينتقل الى تعلم الصوت الذى ينشاً من اجتماع حرفين معاء 
والمطلوب من الطفل بعد ذلك أن ينظر الى الكلمة فينطق سيرا بأصوات 
الحروف صوتا صوتا » ثم يمزج بين هذه الاصوات لينطق أخيرا بالكلمة كلها ٠‏ 
لذلك يطلق على هذه الطريقة ‏ التى يجمع الطفل فيها الاصوات بعضها الى 
بعض - طريقة الجمع أو المزج ٠‏ 


ولقد كانت هذه الطريقة موضع جدل طويل تناول ما لها وما عليها ويمكن 
أن نلخص ها يسند اليها من مزايا وعيوب فيما يلل : 


مزايا الطريقة : 


أ ان تتبع الاصوات واحدا واحدا يدرب الطفل على القراءة المنتظمة خلال 
السطر ٠‏ 


ب ان الطفل اذا اتقنها استطاع بسهولة ان يقرأ أيةكلمة جديدة تصادفه٠‏ 
عبوب الطريقة : 


أ نتضمن هذه الطريقة صعوبة أساسسية وهى ان كثيرا من حروف اللغات 
الاجنبية لها أكثر من صوت واحد ولذلك اضطر انصار هذه الطريقة 
الى وضع قواميس ابجدية صوتية تعين القارىء على النطق بالالفاظ نطقا 
صحيحا ٠‏ أما فى اللغة العربية فان الطفل حين ينطق بصوت المروف 
يضيف اليه حرفا آخر فينطق حرف السين مثلا اس وحرف الزاى از* 


ب تتطلب هذه الطريقة عددا هائلا من الحروف الابجدية الصوتية تبلغ فى 
اللغة الانجليزية مثلا اثنين وتسعين رمزا لاأصوات الحروف الهجائية 
الصغيرة ومثلها للحروف الكبيرة 2 وفى تعلم هذه الاصوات الكثيرة من 
الصعوبة مالا يخفى حتى ان عالما كبيرا مثل جون ديوى قكى فى ارجاء 
تعليم القراءة الى سن الثامنة أو التاسعة ٠‏ 


+ هناك كلمات كثيرة لا تنطق كما تكتب مثل كلمة بيس وهذا والرحمن 
وذلك وطه ٠‏ 


د كثيرون من الاطفال يخفقون عند تجميع أصوات الحمروف بعضها الى 
بعض » ولا يميزون الكلمة كما ترمى الطريقة ٠‏ 


ى ‏ من شان هذه الطريقة ان تجعل القارىء بطيئا وذلك راجع الى عملية 


طخ .4 تت 


التحليل الصوتى التى يقوم بها قبل النطق بالكلمة ٠‏ 
و الطبيعة الا"لية للطريقة تجعل جهد القارىء منصرفا الى نطق الكلمة 
لا الى ادراك معناها » 

وقد كان للجدل حول هذه الطريقة اثره فى بليلة افكار المعلمين فأخذ بعضهم 
تلاميذه بالتدريب المنظم على الاصوات » وآثر بعضهم أن بمتنع عن ذلك اطلاقاء 
فانتهى الامر بالطائفة الاولى الى معاناة تلاميدهم الصعوبات التى أسلفناها , كما 
انتهى بالطائفة الثانية الى معاناة تلاميذهم الصعوبة فى قراءة الكلمات الجديدة 
التى تصادفهم ٠‏ 

ولما كانت المدرسة الحديثة تهدف الى المعرفة الواسعة 2 وتنتطلب من أبتائها 
(لقيام بكثير من القراءة الحرة » فقد ظهرت الحاجة الى كسب المهارة فى قراءة 
الالفاظ الجديدة دون الاستعانة بالمعلم ٠‏ 

وتطليت هذه الحاجة القيام بعدة أبحاث علمية للحكم فى ضوء نتائجها على 
صلاحية الطريقة الصوتية لتعليم المبتدثين * 

ومن أعم هذه الابحاث التجارب التى أجراها آرئر جيتس 0“سنة ١9517/‏ 
وخرج منها بأن أطفال السنة الاولى الذين دربوا كثيرا على الاصوات كانوا فى 
الذين دربوا على تحليل الكلمة تحليلا داخليا ٠‏ 

وقد خلفت هذه التجارب نوعا من الشك فى قيمة هذه الطريقة مما حدا 
ببعض المعلمين الى المغالاة فى اهمال التدريب على الأاأصوات 0 

كذلك قام مطمهه8 © ببحث أوضم فيه الاضرار والصعوبات التى 
ينبغى أن تتجنب فى التدريب على الاصوات وذكر منها الامور الائية - 
فى التدريب على الاصوات وذكر متها الامور الاانية : 


أ ان تعليم أصوات الحروف لم يثبت أنه معين على الفهم فىالقراءة الصامتة* 
ب - ان تعليم أصوات الحروف من شأنه ان يؤدى الى بطء القراءة ٠‏ 


جِ ‏ ان تعليم أصوات الحروف يمكن أن يؤدى الى عادات سيئة فى الثناء 
القراءة + 


#لتتمطاعع خآ عممطتسطتقما عتأعطمطمط 8ه 5ع نيبام" ,رععتة© .1 هك (1) 
18 .701 بيع10[مطءج25 8:022230321 8ه ل[قسعدوكل ‏ ”ع ستقدع1 
226 - 217 ,(1927) 

262260331 2220 لتتقسصاطط 508 لقتتصهالا وعتصطمطط خف“ ,عطعوم5 .0 (2) 
(1939) 16 .01 ,بجعتعوع12 طمتاعمظط «سدتسمعسة11 ,”عمتطعدع"1؟ 
.191-198 ,156 ,147-50 


26ت 
وقد نوالت التجارب والابحاث بعد ذلك وظهر منها حقيقتان رئيسيتان - 
الاولى أن الطريقة الصوتية لا تخلو من هزايا ء والثانية أنه مع هذه المزايا 
لا توجد فروق ذات دلالة بين الذين دربوا على الاصوات والذينلم يدربوا عليها' 
ونشير الى أهم هذه الابحاث فيما يل : 
أ ب بحث 658هم8 07 سنة 1948 الذى أظهر ان التدريب على الاصوات حتى 
فى مستوى طلية الجامعات يساعد الطلية الضعفاء على اتقان القراءة ٠‏ 
ب بحث #عههق 7 سنة 1989 الذى دل عل أن تدريب أطفال السنة الأول 
على أصوات المروف له المزايا الاانية : 
١‏ اله يزيد قدرة الطفل على تمييز الكلمات مستقلا * 
؟' ب انه يساعده على تعلم الكلمات الجديدة ٠‏ 
؟ انة بشحيعةه على النطق الصحيح 0 
5 انه يؤدى الى تحسين نوع المطالعة الجهرية ٠‏ 
بج ب بحث #تسصتكاممج 27 سسئة ١95٠+‏ الذى أجراه على ١60‏ تلميذا من السنة 
الخامسة الى السنة الثامنة ( من سن )١5 ٠١‏ واستعمل فيه اخثبيارى 
قراءة صامتة واخشارا لقيس القدرة على نطق الالفاظل التى لا معنى لها 
فوجد ان هناك ارتياطا ذا دلالة '( ٠5رء‏ الى 9 درء ) بين اخشار النطق 
الذى هو فى الحقيقة اختيار تطبيق الالأصوات ونين القدرة على القراءة 
الصامتة ٠‏ 
د تقرير #1ه”وظ 7" عن استعمال الطريقة الصوتية فى عدد كبير من 
المدارس قام به آكثر من 5٠٠‏ مدرس من مدرسوالمرحلة الابتدائية ٠‏ وأهم 
ما جاء فى هذ |التقرير ان الميل الى التدريب على الاصوات فى السنتين 
الثانية والثالثئة أكبر منه فى السنة الاولى وان مدرسى الارياف أكثر ميلا 
الى تدريب الاطفال على أصوات الحروف من معلمى المدن * 
وفى هذا الجو من التردد فى قيمة هذه الطريقة بدث الحاحة الى الابحاث التى 
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قد تلقىضوءا كبيرا علىموضوع تعليم القراءة بأصواتالحروف ٠‏ فأجرى بحث 20 
على عدد من أطفال السنتين الاولى والثانية أعطوا فيها اختبارا لتميين الكلمات 
ذاتالمقطعالواحد مما يحتاجون فيه الىاستعمال الطريقة الصوتية » ثم ووزنت 
نتائجه بنتائج اختبارات الذكاء » فوجد أن هناك ارتباطا جوهريا بين القدرة 
الصوتية كما يقيسها ذلك الاختبار وبين العمل العقلى ,2 وكذلك وجد أن معظم 
الاطفال الذين يقل عمرهم العقلى عن سبع سسنين لم يجيبوا عن شىء فى اختبار 
تمييز الكلمات ذات المقطع الواحد » وانقليلن منهم أجابو! عن أجزاء قليلة منه» 

وهكذا أظهرت هذه النتائج ان القدرة على تعلم الاصوات وتطبيقها فى عملية 
القراءة تحتاج الى درجة من النضج العقلىأكثر منالدرجة اللازمة لتمييزالكلمات 
بمجرد النظر ٠‏ 

وكان من آثار هذه النتائج أمران مهمان ‏ الاول ‏ أنه من المحتمل كثيرا أن 
يكون معظم الصعوبات التى يصادفها المعلمون فى اتباع هذه الطريقة راجعا الى 
تعليمها فى مرحلة مبكرة من مراحل نمو الطفل العادى لا الى تعليم الاصوات 
ذاتها , والثانى ‏ أنه يستحسن أن يتم الجزء الاساسى من تعليم أصوات المروف 
فى السئتين الثانية والثالثة الابتدائيتين لان معظم أطفال السنة الاولى يكونون 
غير مستعدين للانتغاع بمثل هذا التعليم » وبذلك يمكن أن نتجنب كثيرا من 
الاضرار المحتملة لهذه الطريقة ٠‏ 

ومهما يكن الزمن الذى يبدأ الطفل فيه تعلم أصوات الحروف قانه محتاج 
الى استعداد خاص قيل أن ينتفع بهذا التعلم » ولذلك اشتملت بعض اختبارات 
الاستعداد لتعلم القراءة على اختبارات فرعية تقيس نواحى معينة من الاستقبال 
السمعى لاصوات الكلمات + ذلك لإثن تعليم أصوات الحروف بحب أن تصحبه 
قدرات خاصة فى الطفل يجب التأكد من تنؤافرها فيه كالقدرة على التفريق فى 
السمع بين الكلمات التى تتشابة فىالنطق , والقدرة على الاستماع الى كلمة ما » 
ثم الاتيان بكلمتين أو ثلاث تبدأ بالصوت الذى تبدآ به تلك الكلمة , والقدرة 
على الاحساس بأن بعض الكلمات تنتهى بحرف واحد » والاتيان بكلمات تنتفقفى 
نهايتها مع نهابة كلمة معبئة » والقدرة على ادراك الاختلافات والاتفاقات فى 
الحروف الوسطى للكلمات وغير ذلك من القدرات ©9© ٠‏ 
,”263032655 عتصمط2”“. «عأقمرمه81 142 امه طعلاه 772 .2 (1) 

5 - 201 ,(1937) 38 .101 ,”لهمتتدوك [ممطء5 موصعم 1س“ 

(؟) من أمثلة اختبارات الاستعداد للقراءة الختبار مونرو عمعصه131 عط 
176515٠‏ عتلنتغخوق وستودمع فقد قسمت الاختبارات فيه الى خمسة أقسام : 
اختبارات بصرية تقيس موضع الاشكال البصرية وضيط حركات العين والرسم 
منالذاكرة , واختبارات سمعية تقي سالقدرة على تتبع النطقالسليم » واختبارات 
لغوية تقيس مدى الثروة اللفظية وطولالجملة » واختيارات النطق التى تقبس 
الصحة والسرعة فى ترديد الكلمات » واخثبارات النواحى الجانبية التى تقيس 
ما تفعله العينل واليد والقدم من .حركات 
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وأصعب هذه القدرات القدرة على الاستماع الى نطق الاصوات التى تتألف 
منها الكلمة صونا صوتا ثم المزج بين هذه الاصوات مزجا عقليا يؤدى الى تمييز 
الكلمة تمسيزا صبحيحا ٠‏ 


وللوصول الى هذه القدرة يجب ان تدرب المهارات السمعية التى سبق ذكرما 
لانها 'نتحسن بالتدريب * ومن الممكن أن نبدأ بتدريبها فى المرحلة السابقة 
لدخول المدرسة الابتدائية ٠‏ 


وقد اثير جدل حول هذا التدريب : أيتم بصورة منظمة معدة من قبل أم يتم 
بصورة عارضة متى 'نهيآت له الفرصة ؟ وأنصاد الرأى الاول يرون ان يكون 
التدريب على الاصوات جزءا مكملا للقراءة والتهجى فتوضع خطة الدرس بحيث 
يخصص جزء منه لتحليل الالفاظ و بذلك يصبح التدريب متتابعا متصلا اتصالا 
مباشرا بأوجه نشساط القراءة والكتابة ٠‏ 

ويرى أنصار الرأى الثانى أن يكون التدريب على تحليل الالفاظ عندما 
تسنح الفرصة لذلك ء فعندما ترد كلمة جديدة يستطيع المدرس أن يطالب 
الاطفال بتكوين ما يسمى « العائلات اللفظية » والغرض منه موازنة هذه الكلمة 
بكلمات مشابهة لها أو النطق بصوت كل حرف منها ثم تجميع هذه الاصوات 
للنطق بالكلمة كلها ٠‏ 


لمساعدة الاطفال على الافادة من الطريقة الصوتية ٠‏ 


ومن المهم قبل ان نختم عرض هذه الطريقة ان نقرر ان ما تنطوى عليه من 
صعو بات صرف كثيرين منالمعلمين عناتباعها » وأن ماتتطلبه فىالاأطفالالمبتدثين 
من مهارات وقدرات ربما لا تتوافر لكثيرين منهم » وما أظهرثه الابحاث العلمية 
من الاضرار التى تنجم عن اتباعها مع الاطفال فى المرحلة المبكرة من تعلمهم » 
وأن ما ظهر بعدها من طرق تتميز بالسهولة وسرعة التعليم » كل ذلك أدى الى 
التسليم بأن هذه الطريقة ب كالطريقة الهجائية ‏ لا محل لها قى تعليم الاطفال 
المنتد تين » فهما طريقتان تقومان على الحرف والصوت وليس لا'يهما مدلول عند 
الطفل ٠‏ 


وقد دلت التجربة على أن البدء فى تعلم القراءة بحروف أو أصوات لا معنى 
لها صعب من جهة وخلو من لذة القراءة من جهة أخرى » ثم ان هاتين الطريقتين 
جهريتان ينشا عنهما تعود الطفل الجهر بكل كلمة عند ما يقرأ قراءة صامتة ' 
وهما مع هذه العيوب تؤديان الى القراءة المتقطعة التى تقوم العين فى أثناثها 
بوقفات كثيرة خلال السطر اللكتوب مما يؤدى الى البطء فى القراءة * 


اش سه 


واذا كانت الطريقتان تساعدان الطفل على تحليل الكلمات وسلامة النطق. 
وصحة الهجاء ء فانهما لا تنفردات بذلك دون الطرق الاخرق ٠‏ ولذلك انصرفت. 
الجهود الى ابتكار طريقة أخرى لا تعتمد علىالحرف أو الصوت » وكان منآثر ذلك 
الاهتداء الى الطرق التى تعتمد على الكل الكامل فى تعليم القراءة للمبتدثين ٠‏ 


ثانيا # الطرق التى بدا بتعليم الكلمة أو الجملة 


1 طريقة الكلمة : 


برجع تاريخ استعمال طريقة الكلمة الى العالم 8تاخط6م00 05ل سقطاه3 
1717١ -167619(‏ )ء فقد ابتكر فى تعليم اللاتينية واليونانية طريقته التى تقوم 
على اعطاء المبنتدثئين أعمدة من الجمل المفيدة باللغة الدارجة واللغة الفصحى ٠*وقد.‏ 
أضاف عام ١"6/‏ الصور الى كتبه فكان أول من ابتكر الكتب المصورة للاطفال* 
ومن أهم الاأسس التى بنى عليها تعليم اللغة أن يقترن تعليم الالفاظ بالاشياء 
التى تدل عليها وأن يدور تعليمها على أساسى المحادثة والغناء وغير ذلك منأوجه 
النشاط التى يميل اليها الاطفال ٠‏ 


وقد كأن 0586808تناظ 2081815 أول من ألف كتابا يتبع هذه الطريقة عام 
وسمماء 2511261 انآ 2309 ثم تبعه 77685 2515861 ططهك قألف عام 
كتابه 2690625 31تتددلة ولكن الواقع ان هذه الطريقة لم تستعمل فى 
الولايات المتحدة قبل عام ١41١‏ » وسميت طريقة « انظر وقل ».568 820 0م10 


والاساس النفسى لهذه الطريقة هو ان الكلمة ليست مجموعة من الحروف 
يدرك كل منها على حدة , ولكن لكل كلمة كيانا متميزا تختض به دون غيرها ٠‏ 
ومثل الكلمة فى ذلك مثل أى شىء يراه الانسان » فنحن لا نرى الشجرة على 
أنها أغصان وأوراق وأزهار وجذع , ولكننا نرى شيئا له شكل بختص به 
ويميزه من غيره ٠‏ وكذلك الكلمة لا نراها على أنها حرف يليه ثان وثالث ء بل 
نرى كلمة لها من شكلها الخاص بها الذى يميزها من غيرها + أى أن الانسان كما 
يميز الاشياء بمظهرها الاجمالى يستطيع أن يميز الكلمات بشكلها الكلى ٠‏ 


وقد قام 0286611 عام ١/8865‏ بتجربة استعملفيها طريقة «العرض القصيرالمدى» 
ذلك انه عرض على عدد من الراشدين العاديين حروفا ثم الفاظا ثم جملا لمدة عشر 
دقائق ليرى كيف يدرك الانسان ما يقرأه على اختلاف وحداته من الحرف الى 
الكلمة الى الجملة » فوجد أن القارىء الراشد العادى استطاع فى هذه الفترة أن 
يدرك بصورة متساوية فى الوضوح ثلاثة حروف أو أربعة حروف منفصلة » 
ثم كلمتين مكونتين من اثنى. عشر حرفا أو جملة قصيرة مكونة من أربع كلمات 
تشتمل على أربعة وعشرين حرفا ء فدل ذلك على أنه اذا كان الحد الذى نستطيع 


00-7 ال 


أن ندركه من الحروف المنفصلة هو ثلاثة أو أربعة حروف فمعنى ذلك أن الكلمات. 
التى أدركها الراشد فى هذه التجربة لم تقرأ حرفا حرفا بل قرأت كلمة كلمة٠‏ 


وأيدت الابحاث التى قام بها 8 ته هلظ عام 189/4 النتائج السايقة 
وأصبح من الامور الثابتة علميا أن الطفل يمكن أن يتعلم منذ البداية كيف يميز 
الكلمة كلها بالسرعة نفسها التى يميز بها حرفا مفردا لانه فى الحالتين يدرك كلا 
قائما بذاته وان الوقت الذى تستغرقه العين فى رؤٌّية كلمة لا يزيد على الوقت 
الذى تستغرقه فى رؤية حرف مفرد ٠‏ 


والخطة المتبعة فى التعليم بطريقة الكلمة هى ان يعرض المعلم على السبورة. 
كلمة من الكلمات ثم ينطقها ويطالب التلاميذ بنطقها ٠‏ وبعد أن يثق بأنالتلاميذ 
اتقنوا نطق بضع كلمات يكون منها جملا قصيرة ويكلف التلاميذ النطق بها" 


وقد يستعمل المعلم بطاقات العرضالسريع 081305 1388 بدلا من السبورة 
فيعرض على التلاميذ سرعة بطاقات تحمل كل منهاكليمة واحدة وذلك لتعويدهم 
الثرانة السريعة الصسينحة : ثم بكري مهم فتعرض .علي بطاقات تحمل كز 
منها جملة قصيرة مكونة من الكلمات التى عرفوها ٠‏ 


وحمناك وسيلة أخرى » وهى عرض الكلمة مع صورة تمثلها » ثم يلعب الاطفاله 
بهذم الصور للتدرب على الربط بين الكلمة والصورة الثى تعبر عنها ٠.‏ 

ولهذه الطريقة ميزات متعددة » فهى تقوم على اساس نفسىسليم وهو القراءة 
بالوحدات الكلية مما يؤدى الى السرعة فى النطق باللفظ بمجرد النظر اليه , 
وهى اذ نهيىء المتعلم لعملية القراءة السريعة تتيح له فرصة تكوين ثروة لغوية 
من الكلمات التى ندرك بمجرد النظر فى فترة قصيرة * وهى تساعدنا على تقديم 
مادة يقرؤها الطفل فى زمن اسرع مما تنتيحه الطريقتان الابجدية والصوتية ٠‏ 

على أنه يوجه الى تلك الطريقة أنها لا تساعد الطفل على تمييز ما يصادفه من. 
كلمات جديدة . ولكن يمكن تلاقى هذا النقص بأن تتبع هذه الطريقة تمر يناته 
اضافية على تمييز الكلمات وبتعويد الا”طفال القراءة المتصلة حتى لا يقرءوا كلمة 
كلمة ٠‏ والذى أثيتته التجارب الناجحة لهذه الطريقة أنالتكرار الكافى للكلمات. 
يؤدى الى تحليلها تحليلا تلقائيا الى حروف والتمكن من قراءة كل كلمة جديدة ٠‏ 


ب طربقة الجملة : 


تمثل هذه الطريقة التطور النهائى لطريقة الكلمة ٠‏ وتقوم على أساسس البده 
فى تعليم القراءة بالجملة باعتبار أنها وحدة المعنى وبذلك ترمى الى تأكيد ناحية 
الفهم فى القراءة * 


وقد بدأ اتباع هذه الطريقة باعداد المعلم جملا قصيرة أو قصة صسغيرة 
مكونة من ثلاث جمل أو أربع » ثم كتابتها على السبورة واليدء بقراءة الجملة ثم 
مطالبة التلاميذ بترديدها أفرادا وجماعة مع الاشارة الى كل كلمة بالمؤشر فى 
أثناء النطق بها ٠‏ 

ويظهر أن ذلك لم يكن كافييسا لتدريب الاأطفال على تمييز الكلماث 
بمجرد النظر اليهاء فظهرت الحاجة الى تدرييهم على ذلك ء ولهذا عمد 
مؤلفو الكتب التى تقوم على هذه الطريقة الى نكرار الكلمة فى الصحيفة الواحدة 
وخلال صفحات الكتاب بل خلال سلسلة الكتب المتدرجة عددا من المرات 
يكفى لادراكها بمجرد النظر اليبها ٠‏ وطريقة هذا التكرار أن يكرر اللفظ فى 
الصحيفة الواحدة عددا كبيرا من المرات فى تركيبات مختلفة مثل حضر أحمد 
مع على على حضر مع أحمد ‏ أحمد حضر مع على حضر على مع أحمد ٠‏ 

ومع أن هذا التكرار أساسى فىالتدريب على تمييز الكلمات بمجرد النظر اليها 
فانه اذا قصد لذاته وأسىء عرضه قد يؤدى الى تضحية المعنى فى سبيل تكرار 
النفظ وبذلك تكون القراءة التى تقوم على المعنى قد أهملت الى حد كبير وهى 
الاأساس الجوهرى الذى بنيت علية الطريقة ٠‏ 

وقد أدى الشعور بهذا النقص الاأ'ساسى الى تأليف كتب القراءة ذات الصبغة 
الاأدبية وهى التى تشستمل على قطع تهتم بالمعنى كالقصص والنظم ٠‏ 

ويهمنا أن نبرز هذه الطريقة بوجه خاص بعد أن أخذت بها وزارة التربية 
والتعليم » وبعد أن ألفت على أساسها كتب القراءة للمبتدئين من أطفال المرحلة 
الاأوللى » كما يهمنا أن يساير المعلمون. باتباعها الاتجاهات التربوية الصحيحة 
التى لم تعد مجال شك أو جدل بعد أن اتضحت سلامة أسسها النفسية 
والتربوية وأيدتها نتائج الا'بحاث العلمية الموثوق بها ٠‏ 

والذى ينبغى الاأن لمعلم القراءة بالمدرسة الابتدائية هو تفهم الاأسس التى 
تقوم عليها طريقة الجملة » والوقوف علىمزاياها , واتقان الطرق والوسائل التى 
يستطيع أن يتبعها ليسير بالطريقة سيرا صحيحا مؤديا الى تحقيق الاأغراض 
المرجوة منها + وقد نجح فى تطبيقها كثير من المعلمين الذينأخلصوا لها واقتنعوا 
بها وبذلوا الجهد فى تطبيقها وابتكروا فى استعمالها ٠‏ ولست أجد أقرب الى 
المعلمين من كتاب المعلم 59 الذىاعد مع كتب القراءة الجديدة للمرحلة الابتدائية 
فان فيه تفصيلات وافية ترشده الى أصول الطريقة الجملية وفلسفتها وأسسسها 
ووسمائل تنفيذها ٠‏ 


)١(‏ « المعلم لتعليم القراءة والكتابة من كتاب القراءة الجديدة للمدارس 
الابتدائية » للدكتور القوصى وآخرين ٠‏ طبع دار المعارف ٠‏ 


داكا 


والواقع أن اتباع الطريقة الجملية يحتاج من المعلمين الى جهد واعداد وتفكير 
وابتكار » ولكنه جهد جدير بالمعلم أن يبذله » لاأن من أول واجباته أن يؤمن بأن 
رسالته الخطيرة تقتضيه ألا يضن بجهده فيما يعود على أبناء وطنه بالخير 
وينشتهم تنشئة طيبة » وما ينبغى لنا أن نتأخر عن غيرنا فى مضمار العلم 
والا'خدذ بنتائج أبحاثة مهما يكلفنا ذلك من عناء ومشقة , وبخاصة أن عملية 
القراءة السليمة هى السلاح الرئيسى الذى تقدمة المدرسة الابتدائية لتلميذها 
ليتغلب به على صعوبات التعلم فى جميع المراحل التالية ٠‏ 


وقد جربت هذه الطريقة فى تعليم الكبار عام ١16٠‏ بمنطقتى سندبيس 
وسنديون بمديرية المنوفية » وفى المنايل » وفى قريتى ميت نما وميت حلفا 
التابعتين لمركز قليوب » وقمث مع زميل لى بتأليف كتاب 27 استعملناه فىهذه 
التجارب وأسفر استعماله عن نتائج مرضية جدا ٠‏ 


وقضيت العام الماضى خييرا لهيئة اليونسكو فى مكافحة الا'مية بالعراق 
واستعملت الكتاب نفسة بعد تعديل طفيف عضن الاألفاظ فى عدد كبس من 
القرى العراقية فأسفر استعماله عن نجاح كبير شجع المسئولين هناك على 
اعادة طبعه واستعماله على نطاق واسع فى فصول مكافحة الا'مية بين الكبار 
رجالا ونساء + ويقرا الذين تعلموا القراءة يه المؤة الاك 27 ميه فى 
سهولة ويسر ٠‏ 


ج - طريقة القصة : 


تحاول هذه الطريقة أن تتغلب على الصعوبات التى تنشاً من استعمال كتب 
تحتوى على قطع أدبية صعبة ٠‏ وأساس هذه الطريقة أن يدرس الا'طفال القصة 
قبل أن يقرءوها فى الككتاب ٠‏ وخطؤات ذلك تتلخص فى أن يقرأ المعلم القصة 
للأطفال أولا ثم يعود فيكتبها على السبورة جملة جملة والا'طفال يقرءون كل 
جملة كلمة كلمة ء ويتبع ذلك تدريبهم على قراءة القصة كلها تدريبا وافيا حتى 
اذا تم لهم ذلك بدأوا قراءتها فى الكتاب وقد ميزوا كلماتها من قبل * 


وواضح أن هذه الطريقة مبنية على طريقة الجملة ولكنها تحاول أن تسهل 
عملية القراءة من الكتاب بقراءة ما فيه أولا والتدريب علية ٠‏ 


)١(‏ هيا نقرآ ‏ الجزء الائول . للا'ستاذ خليل كامل ابراهيم وكاتب المقال* 
مطبعة مصر بالقاهرة 1957 * 

(؟) هيا نقرأ ‏ الجزء الثانى ‏ لكاتب المقال ٠‏ مطبعة مركز وسائل الايضاح 
التابع لوزارة المعارف ٠‏ بغداد ١561/‏ * 


سات 


ويبدو أن هذه الطريقة قد تجعل قراءة القصة من الكتاب سسهلة , ولكنها فى 
الواقع ليست قراءة » وانما هى تكرار من الطفل لشىء عرفه من قبل » وحى مع 
ذلك خالية منالدافع الذى يدفع الطفلالى القراءة لا*نه لا يأتى يجديد ,» وليس 
هناك شىء سحث عنة وهو يقرأ فهو لا يفعل أكثر من أن يكرر ما عرفه من 

ومن عيوب هذه الطريقة أيضا أنها لا تتيح الفرصة للطفل كى يتمين 
الكلمات الجديدة لا'ن تكرار الا”لفاظ قى القصص التى يحتوى عليها الكتاب 
قليل يؤدى الى اخفاق الاطفال اذا انتقلوا الى الكتب التى تلى الكتاب المعتميد 
عليه هذه الطريقة ٠‏ 


د طريقة القصص اللصورة : 


الأساس الذى ينيبت عليه هذه الطريقة هو ابحاد وسيلة لتعليم القراءة 
ترتكز على مراعاة الفروق الفردية بين الاطفال واتاحة الفرصة لكل منهم كى 
يتقدم فى القراءة وفقا لسرعته الخاصة واستعداده الشخصى ٠‏ 


ولتحقيق هذه الغاية أعدت بطاقات مصورة ومع كل صورة كلمة تناسبها , 
فيقدم المعلم هذه الصور للاطفال م بعود فيقدم اليهم البطاقات نفسها خالية 
من الكلمات ٠‏ أما الكلمات فتقدم للاطفال مطبوعة وحدها على بطاقات أخرى ٠‏ 
وعلى الطفل أن يقص الكلمة أو العبارة ويلصقها على الصورة التى تناسيها » 
فتجتمع عنده فى النهاية نسخة أخرى من الصور ذات الكلمات التى عرضت 
عليه فى بادىء الاأمر ٠‏ 


وبالتدريج يستطيع الطفل أن يستعمل هذه الكلمات التى عرفها فى تنكوين 
جمل جديدة وقراءة قصص كثيرة مبنية على الصور ٠‏ 

ولا شك أنها طريقة شائقة للاطفال وفيها مجال لراعاة سرعة كل طفل: 
واستعداده الخاص ولكن ما تنحتاج اليه من نفقات ومادة كثيرة ومئوعة حال 
دوث انتشارها ٠‏ 

ه ‏ الطريقة الذانية آو الداخلية : 

ابتكر هذه الطريقة آرثر جيتس © وجعل آساسها النفسى تعليم الطفل 
القراءة عن طريق أوجه النشاط القرائى لا عن طريق أوجه النشاط الاخرى 
التى لا تمت الى القراءة بصلة ٠‏ 


فت 50 .630328 05 اعمج متتس هط" ,0368 .4.1 - (1) 
.2 .1935 ,تتقللتطاعة]ة ,ه70 جوع[ 
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وتفصيل عذه الطريقة أن يبدأ الطفل بتعلم القراءة فى كتيب تمهيدى هبني 
على استعمال الصور والا'لعاب وما يتصل بها من رسم وتلوين وقص ولصق ٠‏ 
والصلة بين هذا الكتيب الذى يطلق علية كتاب العمل عادهطعامه77 وبين ما يليه 
من كتب وثيقة جدا , فهو يحتوى على كل الكلمات التى سيصادفها الطفل عندما 
يبدأ القراءة فى كتاب القراءة الاول «#مسدفم وفى الكتاب الذى يسيقه 


0 | 


والفكرة فى ذلك هى التى سبقت فى طريقة القصة ٠‏ وهى أن الطفل عندما 
سدأ قراءة أول قصة فى كتاب القراءة الاول يحسن أن يعرف كل ما فيه من 
كلمات وأن يقرأها بسهولة ٠‏ ولكن الفرق بين الطريقتين هو أن طريقة القصة 
تعلم الطفل الكلمات عن طريق رؤيتها على السبورة وترديدها وراء المعلم على 
حين أن هذه الطريقة تعلمة الكلمات عن طريق اللعب ٠‏ 


وبرى جيتس أن يصحب طريقته تدريب وافر عل الكلماث وتمرين كثير على 
تمييزها * 


والفكرة البارزة فى الطريقة هى أنها قائمة على التعليم الفردى الذى يقوم 
فيه الطفل بتعليم نفسه بنفسه ء. ولذلك يتوقف نجاح الطريقة على المادة 
التحضيرية التى يستعملها وهى مادة أعدت لهذه الطريقة بوجه خاص * 


وقد ظهر من التجربة أن الاطفال بحتاجون مع هذه الطريقة الى التدريب على 
أصوات الحروف وخصوصا بعد السنة الاثولى * 


و الطريقة الصامتة : 


'تنعتبر هذه الطريقة من الطرق الحديثة العهد فقد ابتكرهاء710228 30 


سنة »: وحهمى تخالف الطرق السابقة فى أساسها ء اذ أنها ترى أن أكير 
حائل دون التعلم المثمر للقراءة هو استعمال القراءة الجهرية قى تعليم المبتدثين 
وان النظر الى الكلمة فالنطق بها فتذوق معثاها عمليات بطيئة قليلة الجدوى و 


ولذلك درى 6ن كل قراءة يعوم بها الممتدىء يجب أن تكون صامتة ,» 
وعنده أن المطالعة الصامتة تنستئد الى أساسين مهميل : 


الاول ‏ آنه يجب أن يكون هناك دائما ربط بين الكلمة المطبوعة ومعناها * 


تمع [1هنا0 هلط عه كلقتتطعة185 .1129306 8.2 وعصول - (1) 
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الثانى ‏ انه يجب ألا يكون هناك أبدا جمع بين الكلمة المطبوعة والنطق 
الجهرى يها ٠‏ 


وعلى ذلك أصبح الاساسى فى الطريقة الصامتة أن تبدأ بالربط المباشر بين 
الرمز المنظور ومعناه دون النطق بالكلمة جهرا أو النطق بها نطقا داخليا اذ أن 
القراءة الصامتة المصحوبة بنطق داخلى لا تختلف فى جوهرها عن القراءة 
الجهرية ٠‏ 


وقد طبق 01206ةلاطر بقته على السنتين الاولى والثانية فأوقف فيهما تعليم 
القراءة الجهرية فىحصص القراءة ٠‏ وكان غرضه الاساسى هو تمكينالاطفال من 
ادراك معنى ما فى الصحيفة مباشرة دون قراءة جهربة أو داخلية * واسسثعان 
على التعليم بالقواميس المصورة وعلى الجتبار تحصيل الاطفال باستجابتهم 
لا يقرأون وتنفيذه عمليا لا بترديده جهرا * 


ومن أهمم الاأبحاث التى أجريت على هذه الطريقة الصامتة , البحث الذى 
أجراه لقدسروم 2 عام 65 على عدد كبير من الاطفال فى *5؟ مدرسة 
ابتدائية بشيكاغو ٠‏ 


والغرض من هذا البحث مزدوج : فهو أولا يبحث عما اذا كان الاطفال 
الذينتعلموا بطريقة القراءة الصامتة أقدر علىالقراءة التىتنصة _بالسرعة والفهم 
من الاطفال الذين تعلموا بطريق المزج بين القراءة الصامتة والجهرية +٠‏ وثانيا 
يحاول الاجابة عن السؤال الا"تى : هل طريقة القراءة الصامتة تحقق التخلص 
من عملية التلفظ الداخل بالكلمات عند ربط الرموز المكتوبة بمعناها ؟ 


وقد اختار الباحث عدة مدارس تمثل مواقع جغرافية مختلفة فى مدسنة 
شيكاغو ومستويات مختلفة من الناحية الاقتصادية » ولما كانت نسبة الزنوج 
الى السيض فى تلك المديئة ١‏ الى ٠١‏ فقد اختيرت أربع مدارس فى أحياء أهلها 
من الز نوج بحيث تتمثل فيها المستويات الاقتصادية المختلفة للزنوج أنفسهم ٠‏ 


ولما كانت القراءة الصامتة تعلم فى السنتين الاولى والثانية بالمدارس التى 
اختيرت للبحث فقد جعلت قدرةٌ التلميذ على القراءة فى المسسنة النهائية 
( السادسة ) ههى أساس الاختبار وذلك لتمضى مدة كافية يظهر فيها_أثر 


عطا ذا 5 115 01 إلنداع لل : مسنةوع5 151م-صمل2“ بلاع805 0.50 (1) 
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تب 18 سا 


الطربقة فى قراءتهم ٠‏ وكذلك أجريت موازنة بين تلاميذ السنة الثالثة الذين 
تعلموا بالطريقة الصامتة والذين تعلموا بالطريقة الجهرية للوقوف على 
الاثر السريع الذى تنحدثه المطالعة الصامعة فى قراءة الإأطفال * وتتلخص نتائج 
هذا البحث فيما إلى : 


أولا ‏ لم تكن النتيجة بوجه عام فى جانب احدى الطريقتين » ففى درجات 
الاختيار كان هناك فرق ضئيل لا يعول عليه من الناحية الاحصائية فى جائب 
الطريقة الصامتة عند أطفال السنة السادسة ٠‏ أما عند أطفال السنة الثالئة 
فلم يكن هناك فرق فى النتيجة بين الطريقتين ٠‏ 

ثانيا ‏ ظهر منالاختيارات أن ٠/٠ ١‏ منأطفال المجموعة التى تعلمت بالقراءة 
الجهرية فى السنة السادسسة كانوا يحركون شفاههم فى أثناء القراءة الصامتة , 
على حينآن ٠/١١8‏ منأطفالجموعة القراءة الصامتة كانوا يفعلوزذلك . مما يدل 
على أن طريقة القراءة الصامتة كان لها تأثير طفيف على النطق الداخى بالا'لفاظ 
فى أثناء القراءة ٠‏ 

ثالثا ب يبدل السبحث على أن الطريقة الصامتة لم تحقق أهدافها تحقيقا كاملاء 

رابعا ‏ ليس بين الطريقتين فرق ذو دلالة من حيث كمية القراءة التى يقوم 
بها التلاميذ ٠‏ 

والخلاصة أن طريقة القراءة الصامتة أتت بنتائج دلت على آنها لا نزال 
محتاجة الى جهود أخرى لتحقق الهدف الاأكبر منها وهو القراءة التى ينعدم 
قيها النطق بالكلمات جهرا أو سيرا ء والوصول بها الى حالة شبيهة بسماع 
محاضرة أو محادثة لاثننا لا نتلفظ بالكلمات فى أثناء الاستماع اليها » بل ان 
فكرة المحاضر ترتبط بالادراك السمعى ٠‏ والسامع ينصرف وعيه الى الفكرة 
التى يعبر عنها المتكلم ٠‏ وترمى هذه الطريقة الى أن القراءة الصامتة يجب أن 
تكون ريطا بين الادراك اليصرى لما هو مكتوب وبين معئاه ربطا يماثل الريط بين 
الادراك السمعى والفكرة التى يجهر بها المتكلم ٠‏ 


ز- طريقة الخبرة أو التحربة : 


ترى هذه الطريقة أن المتبع فيما عداها من الطرق يحتوى على خطأ نفسى 
يحب تلافيه وهو أن ما يقوم به الا”طفال من آوجه النشاط القرائى المبكر سبواء 
أقاموا به بأنفسهم أم قدمة اليهم المعلم » يدور حول خبرات أطفال غيرهم ولسس 
حول خبراتهم هم أنفسهم ٠‏ وقد يكون أولئك الا'طفال الا"خرين مختلفين عنهم 
فى البيتة أو يقومون بأعمال وألعاب لا يقومون ممم بها , ولدلك سك ده 
الطريقة الىتدرج أوجه النشاط القرائى للطفلمن خبراته هو فى لغته الخاضية* 
وبتبع ذلك أن يشترك الطفل نفسه فى كتابتها لتجىء فىعبارة لاوقا الوروك عانق 
له ٠‏ وعبىأساس ذلك يمكنأن يكو نكل ما يقع للطفلمنحوادث فىحياتة اليومية 
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ساسا لقصة صغيرة مثل عيد ميلاده وما يعمله فى رحلة من الرحلات وما يقوم 
به من غرس بعض البذور أو صنع شىء من الورق أو الطين وغير ذلك من أعمال 
يقوم الطفل نفسه يها * 
ولتنفيذ ذلك يساعد المعلع الاطفال على اختيار أى نشراط قاموا به ويتفق 
معهم على الكلمات التى يستعملونها فى التعبير عنه فى قصة صغيرة ثم يكتب 
هذه القصة من كلماتهم على السبورة ويقرؤها لهم ثم يكلف كلا منهم قراءتها ٠‏ 
وقد تؤدى قصة الى قصة آخرى وهكذا ٠‏ 
ويلجأ المعلم فى تكوين الثروة اللغوزية عند الاطفال الى اعداد لوحات خاصة 
«وقطع منالورق المقوى تشتمل كل منها على جملة أو كلمة , ثم التدرج مع الاطفال 
.من القصة الكاملة الى الجمل المفردة الى الكلمات مستعينا فى ذلك باللوحات 
وقطع الورق المقوى ٠‏ ثم الانتقال الى قراءة كتيب مكون من الالفاظ التى عرقها 
الا'طفال عن طريق اللعب وجاءوا بها من لغتهم الخاصة وعبروا بها عن قصص 
وقعت لهم هم لا لغيرهم من الاطفال ٠‏ 
والاساس النفسى للطريقة واضح ء فهىقائمة علىالنضاط التلقائى للا'طفال , 
ومعتمدة على تجاربهم الشخصية ولغة حديثهم » ولكنها مع ذلك تتعرض لكثير 
منأوجه النقد ء فهى لم تتخلص من تشجيع الا”طفال على القراءة من الذاكرة » 
ولا تعطيهم فرصة كافية لتكرار الكلمات بحيث يميزونها بمجرد النظر اليها * 
هذا الى أن الاطفال يعطون كلمات كثيرة ربما لا يظهر معظمها فى كتب القراءة 
الاولى * والطريقة مع ذلك تتجاهل ما بين الاطفال من فروق فردية وترى أن 
الالفاظ التى يأتى بها طفل منهم تصلح لان يستعملها زملاؤه جميعا ٠‏ 
هذا عرض عام لطرق تعليم القراءة للمبتدئين والاسسس النفسية التى بنيت 
عليها هذه الطرق ٠‏ ولا شك انها تمدنا بكثير من الميادىء التى ينبغى ان تراعى 
عند وضع منهج تاجح لتعليم المبتدثين سؤاء أكانوا أطفالا فىالمدارس أو راشدين 
فى مراكن محو الا'مية نذكر متها : 
١‏ ل اتباع الطرق الكلية فى التعليم ٠‏ 
- مراعاة البيتة والخبرات الشخصية عند اختيار الجملوالعباراتو الالفاظ 
والموضوعات ٠‏ ْ 
9« ب تكرار الكلمات عددا كافيا من المرات ٠‏ 
 *‏ الوصول الى تحليل الكلمات الى حروف حتى يمكن 'تمييز آية كلمة 
جديدة ٠‏ 
ه ‏ الاقتصاد فى تقديم الالفاظ الجديدة حتى لا تكثر مادة القراءة من جهة 
وليمكن تكرار الكلمات من جهة أخرى * 
1 التوفيق بين الحمرص على تكرار الالفاظ وتوافر عامل التشسويق فى مادة 
القراءة ٠‏ 


عنصر الاستمرارفى عملية اللرمية 


كلاستاذ ل ٠‏ توماس هو يكنز © 


( الاستمرار هو الربط بين ما يجرى فى عقل الطفل وما يجرى 
خارجه + وفيما بلى عرض لهذه الفكرة يسستثير تفكير السكبار 
ويساعدهم على فهم الدور الذى يمكنهم القيام به جعل عملية 
الانتقاء التى بمارسها الصغار بأنفسهم ولا"نفسهم عملية 0 
على التفكير الابجابى الواعى ) +٠‏ 


ان الفرد الذى يمارس الحياة أو التعلم لا تجابهة بنفسة مشكلة إستمرار 
(لنمو فى مجال التعلم أو الحياة بمعناها الواسع ٠‏ وانما تبرز المسكلة عندما 
يريده الا“خرون ‏ الا باء أو المعلمين ‏ على أن يتقبل دون تغيير أو تعديل 
عنصر الاستمرار على النحو الذى ينظمونه هم به ليتفق مع ظروفهم وحاجاتهم ٠‏ 


فالا ”باء مثلا يحددون طائفة من ألوان السلوك وينتظرون من الا#طفال أن 
يتعلموها , والقائمون على شئون المدارس يضعون منهجا من المواد الدرامسية 
التى اختيرت ليدرسها الا'طفال فى المدرسة , والاستاذ فى الجامعة يقوم سلفا 
باعداد بر نامج يدرسه طلاب مادته , والجامعة نفسها تشترط نجاح الطلاب فى 
طائفة من المواد أو الدراسات لنيل مختلف الدرجات + ولست أزمع التعرض 
حمنا لمناقشة هذا النوع من الخبرات الذى تعده لطلاب العلم فى مختلف الاأعمار 
سلطات خارجة عنهم » وانما سأعالج فكرة 5 استمرار التمو كما نراه متمثلا فى 
جميع مرافق الحياة ذلك الاسثمرار الذى لاض الحياة حا هن 
الوجود ٠‏ 


)١(‏ ل» توماس هوبكنز هو أستاذ التربية ف ىكلية المعلمين بجامعة كولومبيا 
ويمكن الرجوم الى كتتابه مم52 1ومطقاتط0 كلع85 وستعنعسظ ع1 
للوقوف على تفاصيل المبادىء التى ينادى بها ٠‏ أما المقال نفسه فهو مأخوذ من 
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وأول العناصر التى تقوم عليها هذه الفكرة هو أن الاأطفال جميعا يولدون 
ولدى كل منهم قدر معين على التعلم - ولما كانت تشكيلات الجينات التى يبدأون 
بها حياتهم تختلف من طفل الى آخر قان هذا القدر من القوة الكامئنة يختلف. 
تبعا لذلك من طفل الى آخر , فلا نجدهم قادرين على تعلم نفس الااشياء بنفس 
الدرجة وفى نفس الفترة الزمنية وفى نفس ظروف البيئة الخارجية ٠‏ 


ومن ناحية أخرى نحد الا'طفال جميعا يولدون ولديهم الاستعداد لنفس 
عملية التعلم التى تتمثل فى التوسمع والنمو اللذين 'نتميز بهما عملية الانتقال 
من البويضة الى الطفل الرضيع ٠‏ 


وبينئما يولد الا'طفال ولديهم ٠‏ بغض النظر عما يرئثونه من قدرات + ذلك 
الاستعداد الذى يستمصر معهم طول حياتهم , والذى بمقتضاه يتبعون طريقا 
واحدا فى التعلم » نجدهم يختلفون فى أساليب السلوك المكتسبة التى تدخل 
فى تعلمهم + وقد يكون الانتقال من عنصر الاستمرار كما توجده وتوجهه 
عوامل ولادية داخلية إلى عنصر الاستمرار كما توجده وانوجهه نظم ثقافية 
خارجية مفاجأة خطيرة ان لم يكن صدمة قاسية بالنسبة لهم ٠‏ 


والعنصر الثانى من عناصر هذه الفكرة هو أن الا”طفال جميعا على تفاعل 
دائم مع البيئة التى يعيشون فيها على النحؤ الذى يفهمون به هذه البيئة ٠‏ 
وتعرف هذه العلاقة المستمرة باسم الخيرة ٠‏ وسواء أكان الطفل نائما 
أو يقظا » فى البيت أو فى المدرسة , وحده أو مع الاآخرين > فان هذه العلاقة 
تستمر ولا تتوقف على الاطلاق ٠‏ 


وكل طفل يتعلم عن طريق خبرته هو ء فاذا ما سارت عملية نموه فىطريقها 
الطبيعى استطاع أن يضفى على هذه الخبرة عمقا واتساعا وحيوية ٠‏ ولكن 
الطفل لا يحتفظ أبدا بجميع خبراته لا"نه لا يمثل مجموع هذه الخبرات , وائما 
هو ينسق بيتها ويقيمها تقييما كيفيا بحسب ما يهدف اليه » فتراه ينبذ جميع 
العناصر غير الصالحة فى خبرته فى ضوء حاجاته كما يراها ويقهمها ,2 وينتقى 
تلك العتاصر التى ,يعتقد أنه سيستخدمها فى الوقث الحاضر والتى ,يبرى أن 
أهميتها سوف نتزايد فى المستقبل ٠ولما‏ كانت خبرات الطفل السابقة والراهنة 
جزءا لا يتجزأ من حياته , مثلها فى ذلك مثل ها يتنفسه من هواء , فانة يبجد 
نفسه عاجزا عن أن يرقف هذا التقييم الهادف لها » 


والعنصر الثالث من عناصر حمذه الفكرة هو أن كل طفل ينتقى بئفسه تلك 
العناصر التى يتقلها من خبرة الى التى تليها ٠‏ وتنبنى عمليات الاختيار التى 
يقوم بها على عدد من العوامل أهمها سحاجاته الراهنة كما يفهمها » والاضطرابات 


ا 


التى تعتمل فى نفسة » وفهمه لبيئته الخارجية » وفكرته عن نفسه كشخص , 
وتفسيره لعملية نموه أو اتنعلمه ٠‏ ولما كان الناس هم أهم عامل خارجى يؤثر 
فى حياته فهو يحتفظ دائما بتفسيره للكيفية التى يتعامل بها معهم » ويحتفظ 
بنوع خاص بنظرته الى ما يمكن أن ,ينتظره منهم + وهذه الا”ثار التى يتركها 
فى نفسسه غيره من الناس تبقى فترة طويلة من الزمن بعد زوال الخبرات الاصلية 
أو اختفائها على نحو قد يتعذر معه التعرف عليها فى الحركة الداثبة لحمياة 
الانسان ٠‏ ولعل عنصر الاستمرار يكمن فى تفسيره لهذه العوامل الانسمانية ء 
ويتشكل هذا التفسير بنوع فهمه وفهم الاآخسرين لعمليات النمو الطبيعى 
وافادتهم بهذه العمليات ٠‏ وعلل هذا فان جودة عمليات الانتقاء التى يقوم بها 
لنفسه ء وتلك التى يقوم بها غيره له تتوقف على جودة التفاعل الذى 


والعنصر الرابع هو أن مواد التعلم التى ينتقيها الطفل بنفسه ويتقبلها سواء 
دون وعى منه أو عن قصد 'تصبعح جزءا من نفسه وتظل داثما تؤثر فى خبرات 
حياته + ويلاحظ أن ما يتعلمه الطفل بطريقة لا شعورية فى الفترة الاأولى من 
حياته يكون تقييمها وادماجها فيما يليها من خبرات أعصى مما ينتقيه فيما بعد 
انتقاء قائما على الروية والتفكير ٠‏ وعمليات الانتقاء التى يجريها الطفل بنفسه 
ويتقبلها 'تستمر سواء رضى بها الاآخرون أم لم يرضوا ؛ وسواء تقبلوا مايترقب 
عليها من سلوك أم لم يتقبلوه ٠‏ فالطفل لا يستطيع أن يحكم ارادته فى ايقافها 
كما لا يستطيع حذفها بناء على ما يبذله أبواه أو مدرسوه من رجاء أو مايفرضونه 
علية من أوامر ٠‏ وبينما يمكن الكبار أن يهيئوا الظروف الخارجية التى تتم 
فيها عملية تعلم الطفل وتجرى فيها عمليات الاختيار التى يقوم بها » نجد أن 
ما يتقيلة هو باحساسية أو بتفكيره فى مثل هذه الظروف هو الذى ,يصبح جزءا 
يا ةا 


والعنصر الخامس من عناصر هذه الفكرة هو أن الطفل يولد كلا موحدا 
ويتصرف ككل فى جميع ما يمر به من خبرات ٠‏ فهو يقوم بنفسه باختيار تلك 
العناصر التى يعتقد أن فى تعلمها ابقاء على تكامله وتدعيما له » وذلك فى ضوء 
إدراكه لمواقف الحياة التى تواجهه , والامر لابد وآن يكون كذلك لاأن العوامل 
البيولوجية التى تدفعة الى الابقاء على تكامله ككائن حى نشرط تنظل قائمة فى 
وحجه العوامل الخارجية التى تحاول القضماء عليها ٠‏ أما المعتى الذى يفهم به هذا 
التكامل قيتوقف على عمره » وتنوع خبراته » ونضج عقليته ٠‏ ونوع الظروف 
الخارجية + وقدرته المكتسبة على تحليل جميع العوامل فى ضوء المواقف التى 
تواجهه فى حياته ٠‏ وتنهدف جميع عمليات الاختيار التى يقوم بها دائلميا 
الى النهوض بهذا التكامل الذانى وتنميتة حتى ولو: اختلف معة فى الرأى أولئك 
الذين يرقبون سلوكه ٠‏ 


اك وات 


والعتصر السادس هو أن كل طفل يحاول أن يطور عمليات الاختيار التى 
يقوم بها كلما تقدمت به السن ٠‏ على أن افتقاره الى فهم عملية نموه وتعلمه يضع 
العراقيل فى سسبيل هذه المحاولة ٠‏ فالطفل مركز خبراته وعليه لكى يرتقى بها 
أن يفهم من هو بالنسبة لنفسه » وكيف يتصرف نحو غيره » والسبب الذى من 
أجله يعاملونة المعاملة التى يلقاها منهم » وطبيعة المواقف التى ننجم عن هذا 
التعامل والتفاعل ٠‏ والطريقة التى قد يستطيع بها هو والاآخرون عن طريق 
توخى قدر أكبر من الدقة والعناية فى تحليل المواقف ‏ أن يعدلوا من سلوكهم 
على نحو يضمن النهوض بتطورهم جميعا * ولعل مساعدة الطفل على أن يكتسب 
الفهم والمران اللازمين لتحقيق ذلك فى الخبرات التى تمر به أن تكون واحدة 
من أعظم الفرص التى يمكن أن تبيحها كل من البيت والمدرسة ٠‏ 


ندعيم عنصر الاستمراد 
ولعلنا نستطيع الاأن أن تحدد مشسكلة تدعيم عنصر الاستمرار اذا ما قلنا 
ان الكبار يجب عليهم أن يعاملوا الطفل وفقا لعملية النمو الطبيعى التى يمر 
بها اذا كان لهم أن : | 
ي يخلقوا جوا لا يتردد فيه الطفل فى ابراز ما يقع عليه اختياره فعلا * 
ي يغازنوه على فهم ما يكتنف عمليات الاختيار التى يقوم بها من أسباب 
وما تحتاجه من وقت وما نتم به من طرق * 
ي يساعدوه على فهم الكيفية التى بها يستخدم خبرات الماضى فى تدعيم مواقف 
الحباة الحاضرة * 
ي بأخذوا بيده فى محاولته الارتقاء بعمليات الاختيار التى يقوم بها فى الحاضر 
ويزمع نقلها والافادة بها فى خبراته التإلية ٠‏ 
وبهذا تترك مهمة ضبط عنصر الاسبتمرار على عائق الطفل حيث كانت 
وستظل دائما. ٠‏ ولكننا فى الوقت نفسه نهيىء التربة التى 'نيسر للطفل سبيل 
الارتقاء بعمليات الاخثيار من المستوى التلقائى اللاشعورى الى مستوى التفكير 


الايجابى الواعى + وبذلك يستطيع أن ينمى قدراته الموروثة ويبلغها مستوى 
النضج الذى أدت نظم التعليم التقليدية الى حرمان كيار اليوم منه ٠‏ 


ومن بين العوامل التى نتحكم فى المشكلة التى نحن بصددها هو أنه ما من 
كبير يستطيع منح عنصر الاستمرار لطفل لا"نة يولد معة متمثلا: فى عملية الحياة 
ذاتها » وفى تكامل الطفل وتكامل خبراته وتناسقها 2 وفى تطويره لذاته * وقد 


١ؤ؟‏ ب 


يحاول الاآخرون تعويقها أو تشكيلها على النحو الذى يريدون » ولكتهم عندما 
يفعلون ذلك انما يقامرون بما لدى الطفل من امكانيات الخلق والابداع قلا 
تنطلق الا فى حدود » الاأمر الذى يترتب عليه تعويق نموه ٠‏ ويستطيع الكبار 
أن يضضيفوا عنصر الحيوية على البيئة التى يحيا فيها الطفل فييسرون له بذلك 
اختيار المواد التى يهيىء له تعلمها أن يصيح انسانا ناضجا مستقلا ٠‏ وعلى 
العكس من ذلك قد يضيقون نطاقها على نحو يجعله يصير انسانا فجا لا يمكنه 
الاعتماد على نفسه ٠‏ وفى كلتا الحالتين يبقى بخبرات الطفل عنصر استمرار 
يستطيع هو أن يتحكم فيه بذلك القدر من المهارة والكفاية الذى تهيقه له 
ظروفه القائمة ٠‏ 


والطفل اذ يولد + يولد فىمجتمع خارجى نظمه الكبار وهيأوه ليسد حاجاتهم 
ويوفر عنصر الاستمرار فى خبراتهم التى تسهم فى نموهم ٠‏ ويتمثل هذا فى 
المدرسة فى منهج ينتظم عددا من المواد الدراسية التى تحتوى على خيرات 
الآخرين بعد أن تصب فى قالب لا يتفق وطبيعة الطفل ء ويطلق عليها أسماء 
القراءة والكتابة والحمساب » وتوصف بأنها المواد الأساسية ٠‏ ثم يراد الطفل 
على أن يتقبلها فى الصورة التى تقدم بها اليه ٠‏ ولعلنا ندرك هذا التقبل اذا 
تذكرنا أن الطفل تعوزه القدرة على الاختيار على نحو يوفق به بين حاجاته وبين 
تلك الخلاصة المركزة لخبرات الاآخرين * 


على أن كل طفل يحس ٠‏ بغض النظر عن قدرته الموروثة عبل التعلم » بدافع 
نحو اكتساب وسبائل الاتصال أو التفاعل الذى يمكنه عن طريقه أن ينمى 
نفسه ويطورها * وعلية لكى يصبح انسانا صالحا أن يكتسب هذه الوسائل 
عن طريق الارتقاء بخبراته بمجهوده الايجابى الخاص ٠‏ وهنا تبرز أوجه 
الختلاف وتمتد ٠‏ . 


فبينما يؤكد الكبار أن عنصر الاستمرار يكمن فى تلك المواد التى لا تتفق 
وطبيعة الطفل » والتى توخوا الدقة والعناية فى تنظيمها على نحو يتمشى همع 
التكامل القائم فى أنفسهم , يعلم الاأطفال أن عنصر الاستمرار يكمن فى أنفسهم 
هم وأنهم لا يخضعون للمؤثرات التى تأتيهم عن طريق الخطط التى تفسرض 
عليهم من الخارج ٠‏ وعلى ذلك فالا'طفال يريدون أن تهيأ لهم داخل أنفسهم 
فرصة خلق الو الذى يصلح لاستقبال تلك المواد التى تشسبع حاجاتهم الى 
الارتقاء نحو النضج بما لها من نطاق وما وضعت قيه من ترتيب * 


ولما كان الاأطفال يولدون ولكل منهم خصائصه الفردية الفذة فان من 
المستحيل أن ينجح فى ارضائهم أى اختيار أو تنظيم لمواد التعلى يقوم به 


ا ل 


بتئفس عملية التعلم » يستطيعون أن يقيموا داخل هذا الارث المشسترك الوسيلة 
التى يمكنهم بها تحقيق ذواتهم الفردية الفذة عن طريق التفاعل مع أتدادهم 
ومن يكبرو لهم * وبهذا يتكلم الطفل أو يكتب أو يغنى أو يرسم أو يلعب 
أو يقرأ أو يتعلم جميع وساثل الاتصال استماعا وحديثا بطريقته الخاصة , 
وفى الوقت وبالسرعة التى تتناسب مع نموه وتطوره ككل ٠‏ 


وليس من الممكن التحكم فى نوع الاستمرار الذى تتميز به عملية التعلم عند 
أى طفل عن طرريق آية خطة خارجية مرسومة تحدد سلفا نطاق المنهج وتنظيمه 
سواء أسميناه مواد أو وحدات أو ضروب نشاط أو خبرات ٠‏ ومع ذلك فان 
التدبير السالف يلعب دوره دائما فى أية خبرة يمر بها أى انسان ‏ طفلا كان 
أم رجلا حيث أن كل ما ينتقيه من خبراته السابقة ويستبقيه يصبح مكونا 
لذاته النظمة التى توثر فى مواقف الحياة الحاضرة ٠‏ وعلى هذا فان كل طفل 
يدب خططه بطريقته الخاصة » ولكل رجل اتجاهات خاصة في تصرفاته التى 
تتمثل فى مسلكه ازاء الخبرات المشثركة ٠‏ ولكى نزود الاأطفال بأكير قدر 
ممكن من العون فى الارتقاء بما ينتقونه وينقلونه الى الخبرات التالية يجب على 
الكبار أن يدبروا الخطة التى يمكنهم بها أن : 

هي يستكشفوا شخصياتهم ويقفوا على العوامل التى ساعدت على تكوينهم 

الاتجاهات التى قطبع تصرفاتهم نحو الا'طفال ٠‏ 


ه يحدثوا فى أنفسهم تلك التغيرات التى تمكنهم من تقبل عنصر الاسستمرار 
كما يكمن فى الطفل ويئمو عن طريق خبراته ٠‏ 

هي يتخلصوا من عنصر الاستمزار كما يتمثل فى المواد الدراسية أو ما شابهها 
مما بحد من نمو القدرة على الخلق والابداع لدى الاطفال ٠‏ 


وينبغى لهم كذلك أن يدبروا الخطة التى بها يمكنهم أن يهيئوا السبيل فى 
المدرسية ال 


ه توفير الخبرات الجديدة المتستركة بين الا'طفال فى بيئتهم حيث أن هذه خير 
سييل الى جعل الادراك أكثر اتساعا وأكبر عمقاء وبالتالى الى الارتقاء بعملية 
الاختيار التى يقوم بها الا'طفال أنفسهم ٠‏ 


© استثارة المناقشات الجمعية التى تساعد الاطفال على قهم الطريقة التى يمكنهم 
بها أن يئموا معانيهم داخل هذه الخيرات المشتركة ٠‏ 


7ب-9؟؟آ لد 


© زيادة فرص اسسمتخدام الاأطفال 3-5 أفرادا وجماعات ‏ لجميع وسائل التعبير ٠‏ 
ومساعدتهم على حسن تحديد أى المواد يحاولون نقلها الى أنفسهم أو الى 
غيرهم » وتحديد درجة الجودة التى تظهر بها هذه المواد عند التعبير عنها ٠‏ 


ه احترام التنوع فى الخبرات والفروق بينها وطابع الفردية فيها على أنها 
أمور طبيعية فى التعلم » ومصدر ثروة فى جميع ألوان النشاط الجمعى 
عندما يسودها جو من الانطلاق والحرية وعندما يكون التفاعل بين القائمين 
بالنشضاط قائما بالفعل ٠‏ 


ويمكن القول اذن ان عنصر الاستمرار ,يتوفر فى خيرة الا'طفال دائما ٠‏ أما 
المسألة قتنحصر فيما اذا كان الكبار يساعدونهم على أن يتعلموا كيف يرتقون 
بما يقومون هم أنفسهم باختياره وانتقائه فيحققون بذلك ذواتهم ؛ أو ما اذا 
كان الكبار يريدون الصغار على أن يتقبلوا ويدرسوا خطة مواد لا تتفق وطبيعة 
الطفل ء وانما يعتقد الكبار أنها ساعدتهم على أن يحققوا ما حققوه من مجد , 
ومن ثم فينيغى أن ننتقل منهم فى هذه الصورة ذاتها الى أطفالهم ٠‏ والرد على 
حمذه المسألة يكمن فى مسلك الكبار نحو الصغار أو فى نوع ما ينقلونه من 
خبراتهم السابقة الى تصرفاتهم ازاء هؤلاء الا'طفال ٠‏ 


فاذا استطاع الكبار أن يتحرروا بدرجة تمكنهم من الثقة بالاطفال والايمان 
بهم فسيجدون أن البيثة الغئية المنطلقة الصالحة التى تتمخض عنها هذه الثقة 
سوف تمكن كل طفل من أن بحسن انتقاء مواد تعلمه ( بما فى ذلك القراءة 
والكتابة والحساب بمعناها الواسع ) » وأن نتسع نظرته نحئ عملية الانتقاء 
نفسها + وأن يستمر فى الارتقاء بخبراته طوال حياته ٠‏ وسيترتب على تعاون 
الكبار مع الصغار فى مثل هذه المدارس أو البيوت أنهم جميعا سوف يحققون 
ذلك النوع من الاستمرار الذى يسعى بهم نحو درجة أعلى من النضج النفسى 
والسلوك الاجتماعى ٠‏ 


ا مواد الإضافية قُْ التعلم الثانوى 


كللدكتور أحمد أبو العبياس 
أآستاذ مساعد بكلية التربية بجامعة عين شمس 


منذ أن وجدت المواد الاضافية فى التعليم الثانوى والجدل قائم حول 
فلسفتها ,. وأهدافها ء وحول طبيعتها » ووظيفتها ٠‏ فلماذا وجدت هذه المواد ؟ 
وما هو الدور الذى تقوم به فى التعليم الثانوى ؟ وهل هى مواد للتخصص 
تزيد الطالب تعمقا فى دراسة المادة » وفى استيعاب دقائقها على مستوى أعلى 
هما يدرسه فى المقررات العادية ؟ وهل أدخلت لتكون عاملا يوجه الطالب 
ؤيؤثر فى مستقبله عند التحاقه بالجامعات ؟ أو همى مواد اختيارية بخقتارها 
الطالب بنفسه لتشبع قية ميلا نحو دراسسة معيئة لأ يجدها فى دراسسته 
الاجبارية العادية ؛: فيستمتع بما يدرس ؟ 


وحينما اشتد الجدل وكثىر النقاش حول. طبيعة هذه المؤاد الاضافية , ظهر 
اتجاه جديد يرمى ان التخلص منها ء وكفئ الله اللؤمنين القعال ٠‏ 


وقبل أن نحكم على أى من هذه الانجاهات ,يجب أن تكون لدينا صورة 
واضحة عن طبيعة هذه المواد الاضافية » فنعود الى نشأتها الا"ولى والى السبب 
فى هذه النشأة ٠‏ فمن المعلوم أن المواد الدراسية. المختلفة مفروضة على التلاميذ 
و ( التلميذات ) فى كل مراحل التعليم » وليس لديهم مجال للاختيار أو التنوع 
فيهاء ولا كان الطلاب يختلفون فى ميولهم واتجاهاتهم واستعدادهم 
وقدراتهم » وأن هذه الفروق تكون أكثر وضوحا فى المرحلة الثانوية ‏ لذلك 
روؤى اعطاؤهم فرصا ليدرسوا بعض الدراسات الاأخرى التى يميلون اليها 8 
ويرغبون فى الاستمتاع بها ؛ مواد ليست مفروضة عليهم » بل يختارونها من 
تلقاء أنفسهم » وبحدون لذة ومتعة فى دراستها ٠‏ 


ومن عننا نشأت فكرة المواد الاضافية ء وهى ليست فكرة جديدة فى الثربية 
والتعليم فقد سيقتنا بعض الدول فى ذلك وطبقتها على مدى أوسع مما نحاوله 
الان » فقسمت المواد الدراسمية الى نوعين , أحدهما اجبارى والاآخر اخثيارى , 
ويدرس جميع التلاميذ المواد الاجبارية » ويختلفون فى المواد الاختيارية حسب 
ميل كل منهم واستعداده » وهناك مجال واسع متنوع فى المواد الاختيارية 
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لترضى الميول والاستعدادات » ليجد كل تلميذ ما بئاسسيه , وتكون أمامه 
فرصة للاختيار الحقيقى ٠‏ 

ولذلك فالمواد الاختيارية ليست مواد تخصص بالمعنى المعروف » صحيح 
أن بعض التلاميذ قد يختارون احدى المواد التى يميلون اليها » ويرغبون فى 
التخصص فيها فيما بعد » ولكن هذا لا يبرر أن تقوم الدراسة فى هذه الارحلة 
على التخصص وذلك للاأسباب الااتية : 


)١(‏ ليس من الضرورى أن ما يستمتع به الانسان يؤدى حتما الى التخصص 
فيه لاأن هناك عوامل اجتماعية واقتصادية وعقلية تدخل فى الاعتبار عندما 
يفكر الفرد فى التخصص فى نوع من أنواع الدراسة ٠‏ وكثير منا تأثر بهذه 
العرامل فى توجيهه نحو التخصص فى دراسات معينة » ويعنى هذا أن 
استمتاع الانسان بنوع من الدراسة لا يستتبع حتما أنه يتخصص فيها فى 
مستقبل حياته اذ أن بعض العوامل الا“خرى قد تكون أقوىآثرا منهذا العامل» 

(؟) ان المرحلة الثانوية ليست مرحلة تخصص ضيق لاثنها مرحلة تعليم 
عام , فالتخصص محاله الجامعات والمعاهد العليا وليس محاله التعليم العسام ' 
كما هئ واضح من تسميته * والتعليم الثانوى مرحلة قد تؤدى الى الجامعات 
والدراسات العليا » كما قد تؤدى الى الحياة مباشرة » ويجب أن ندخل هذا فى 
اعتبارنا عند تنظيم الدراسة بالمرحلة الثانوية ٠‏ ويعنى هذا أن الدرامسة 
لا تنظر الى التعليم الجامعى فقط وانما تهيىء الطالب ليكون مواطنا مستنيرا 
يستطيع أن يقابل مشاكله ومشاكل مجتمعه بعد التخرج من هذه المرحلة 
بطريقة أفضل , مما تهيأ له فى المرحلتين السابقتين ٠‏ ولذلك لا يكون هناك 
داع للتخصص الذى لا يفيد الا فى الدراسة الجامعية وما فى مستواها : لان 
التخصص هنا يؤدى الى الاسراف فى الحهد والال » دون ميرر , والطلبة أولى 
بيذل هذا الجهد قيما يفيدهم , والدولة أولى بمأ تصرفه من مالقى غير موضعه 2 
والاقتصاد دعامة فى الوقت والمهد والمال من الدعامات الا'ساسية فى الحياة 
هذه الاايام + 

(؟) قد عمد قانون 5١١‏ لسنة ١9055‏ بشأن تنظيم التعليم الثانوى الى ضم 
شعبتى العلوم والرياضة فى شعبة واحدة , ويعنى هذا الابقاء على شعبتين 
فقط هما الا'داب والعلوم بدلا من ثلاث شعب هى الااداب والعلوم والرياضة ٠‏ 
أى أن الانجاه التعليمى يرمى الى التخلص من التخصص الضيق فى المرحلة 
الثانوية » وليس من المعقول أن يرمى القانون الى التخلص من التفرع فى 
التخصص ء وفى نفس الوقت يخلق تخصصا أكثر ضيقا وأشد عمقا فى اللغة 
العربية واللغة الا"جنبية والتاريخ والجغرافيا والرياضة والطبيعة والكيمياء 
والا'حياء ٠‏ أى ليس من المعقول أن نلغى تخصصا عاما واحدا لنفتح عددا كبيرا 
من التخصص فى المواد المختلفة ٠‏ 

(5:) ان التلاميذ يبدءون فى المرحلة الثانوية بدراسة مواد لم يألفوها ولم 
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يدرسوها فى المرحلة الاعدادية . وليست عندهم معلومات كافية عنها 2 ومن 
هذه المواد ما يدرسونه لول مرة كعلم متسلسل منتظى » والتخصص يعتمدعلى 
أساس مئاسب من الدراسة السابقة » فكيف بتخصص الانسان فى مواد وهو 
يدرسها لاأول مرة كعلم الا'حياء مثلا » وكيف يتخصص فى الطبيعة أو الكيمياء 
وهو لا يزال حديث العهد بدراسستها * 


وهذه الاسباب مجتمعة توضح فكرة المواد الاضافية ولو ان هذه الفكرة قد 
اتضحت (عندما أدخلت هذه المواد لول مرة) كما حدث كل هذا الجدل الطويل» 
ولما انحرفت المقرارات الدراسية » فى هذه المواد انحرافا جعل بعضها لا قيمة 
له , فلا هى تؤدى معنى التخصص ولا هى تحقق الاستماع والرغبة فى الدراسة 
انما حاءت أشياء ميتورة وأجزاء متناثرة من هنا ومن هناك . ولست أعدو 
الحقيقة اذا قلت أن لجان وضع هذه المقررات الاضافية كانوا فى حيرة شديدة من 
أمره وكانوا لا بدرون ماذا يأخذون وماذا بدعون من المادة ٠‏ 

وان نظرة فاحصة الى مقررات الدراسة الاأصلية والاضافية تدل على ان 
الدراسة الاضافية عبارة عن نوع غريب من موضوعات لا ارتباط بين أجزائهاء 
وكثير منها لا يتصل بحياة الطلاب ولا يرضى فيهم الميل الى دراسة المادة 
والاستمتاع بها ٠‏ وقد بر جع ذلك فيما يرجع من اسسباب الى أن الهدف من 
الدراسة الاضافية لم يكن واضحا ولم تكن لهذه المواد اتجاه معين» وقد تحدنت 
مع كثير من الزملاء الذين اشتركوا فى وضع هذه المقررات وفى وضع أسمثلة 
امتحاناتها » وكان أغلبهم بحس بما فى هذه المقررات من نقص وقصور بحبث 
تحتاج الى البناء والتنظيم من جديد ٠‏ 

ولعل أكبر ما أسساء الى المواد الاضافية هو ما لجأت اليه الجامعات فى أخحذ 
هذه المواد فى الاعتبار عند التحاق التلاميذ بالكليات المختلفة » بحيث أصبحت 
هذه المواد تتحكم فى مستقيل الطلاب وفى اختيارهم لنوع الدراسية الجامعية ٠‏ 

وهذا يدل على سوء فهم طبيعة هذه المواد » وعلى اعطائها معنى غير معناها 
الحقيقى » ووظيفة غير وظيفتها الاساسية ٠‏ 

وأذكر فى هذا المقام شكوى بعض الطلاب وبعض أولياء أمورهم من هذه 
الاأوضاع الغريبة » وأسوق على سسبيل المثال حالة طالب تخير مادة الكيمياء مادة 
اضافية فى السسنة الثانية الثانوية خضوعا لالحاح والده ليلتحق بكلية الطب , 
غير أنه يريد أن يلتحق بكلية الهندسة ٠‏ وهذا يتطلب منه أن يؤدى الامتحان 
فى هادة الرياضة الاضافية وهو بالسئة الثالثة .٠*‏ فماذا تقول اللوائح فى 
هذا ؟+*٠‏ تقول اللوائح ان هذا الطالب يجب أن يؤدى الامتحان من الخارج فى 
مقرر السنوات الثلاث ٠٠‏ أليس هذا عجبيا ؟ 

والعجيب هنا ينشأ من أمرين : أحدهما أن تتحكم المادة الاضافية ‏ وهمى 
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كما هو واضح من نسميتها أنها ليست مادة أصلية أساسية تتحكم فى توجيه 
مستقبل الطالب وفرض هذا المستقبل عليه سواء رضى أم لم يرض » رغب أو لم 
يرغب , وهذا آمر خطير ٠‏ وأما الثانى فهو أن اللوائح من الجمود بحيث لاتعترف 
بتجاح الطالب فى جميع المواد من السنة الثانية الى الثالثئة وتطالبه بأن يعيد 
الامتحان فيها حميعا من أجل تغبير المادة الاضانفية ء بدلا من الامتحان فيها 
وحدها فى مقرر الستتين مثلا * 


ونستطيع أن نقول أن العيب هنا ليس عيب هذه المواد الاضافية » ووجودعا 
فى المنهج , انما العيب بل والخطر فى عدم فهم فلسفتها . مما ترتب عليه 
وضع مقررات غير ملائمة » واستغلالها بطريقة لا تتمشى مع طبيعة وجودها ٠‏ 
ولذلك فان القول بالغاء هذه المواد الاضافية » ليس علاجا للمشكلة » ولكنه 
اعلان بالفشل فى تطبيق مبدأ تربوى هام » وهو اشباع ميول الطلاب » وتهيئة 
الدراسة لتأخذ فى الاعتبار ما بينهم من فروق فردية + فضلا عن أن هذا الالغاء 
يتعارض مع الروح التى سادت قانون التعليم الثانوى رقم ١١؟‏ لسئة ١505‏ 
تلك الروح التى تتطلب زيادة الدراسات الاضافية الاختيارية لا الغاثها ٠‏ 
والواقع ان القول بالغاء هذه الدراسة أمر فى غابة الخطورة لاانة ينطوى على 
اعترافنا بالمود وعدم مسايرة الاتجاهات الحديثة فى التربية والتعليم » ويدل 
على عدم اهتمامنا بتطبيق هذه الاتجاهات ٠‏ بدلا من فهمها والعمل على حسن 
تطبيقها فى ضوء خبراتنا السابقة » والتخلص مما وقعنا فيه من أخطاء » خاصة 
وأن ال'ساس الذى تقوم عليه مذه الدراسة أساس سليم من التاحيتين 
السيكولوجية والتربؤية ٠‏ 

ولهذا اقترح أن يعاد النظر فى هذه المقررات الاختيارية فى ضوء التجريب » 
وفى ضوء البحث العلمى » فتعمل استفتاءات لاختيار الموضوعات التى يميل 
اليها الطلاب , والتى بحسن أن يدرسوها فى هذه المرحلة » ويجب أن تتنوع 
هذه الموضوعات لتلاثم مختلف المبول والاستعدادات وأن ندرس كموضوعات» 
وليست كمواد ء فبدلا من دراسة طببعة وكيمياء ورياضة وغيرها » تدرس 
موضوعات مبسطة , مثل الطاقة الذرية » وأثر الالكترونات فى حياثنا » وأسرار 
الحياة حولنا » ومشكلة القناة » وغيرها من ال موضوعات المتصلة بحياتنا وبحياة 
العالم أجمع » والتى تؤثر فيئا من قريب أو بعيدء لتعطى التلاميذ دافعا 
لدراستها » وترضى رغبتهم فى الاستزادة منها » وتكون دراسة هذه الموضوعات 
بصورة عامة فلا تكون مقصورة على مادة واحدة بل تشمل أكشر من مادة كلمأ 
كان ذلك ممكنا ٠‏ 

ومن ناحية آأخرى يجب آلا تؤثر هذه الدراسة الاختيارية فى التحاقالتلاميذ 
بالدراسات العليا المختلفة ٠‏ 

وهى اذن مواد اختيارية يمكن أن تؤتى خير الثمسار اذا أحسن توجيهها 
والافادة منها ٠‏ 


تقويم المدرس * 
( تقدس كفاءته ) 


كلدكتور مختازر حمرة 
المدرس بكلية البئنات _ جامعة عبن شمس 


تقويم المدرس يتطلب منا معرفة بوظيفته على وجه الدقة » ويتطلب الماما 
بالصقات الواجب توافرها فى المدرس الناجح ٠‏ أما عن وظيفة المدرس فانى قد 
افترضت وضوحها للجميع ٠‏ وأما عن الصفات اللازمة للمدرس الناجم » فقد 
أردت الاستئناس برأى حضراتكم , ولهذا طلبت اليكم كثابة الصفات العشرة 
الهامة التى ترونها لازمة للمدرس الناجح وقد وصلتنئى ردود 55١‏ مدرس من 
بين حضراتكم وتوزيعهم كالاثى : 


اللغة العر بية 5 
اللغة الانجليزية ١5‏ 
اللغة الفرنسية 59 
العلوم ' ا 
الرياضة 2 
المواد الاجتماعية زف 
التربية الفدية ف 
١ه‏ 


وقد قمت بتفريغ البيانات التى حصلت عليها » محاولا ضم الصفات المتقاربة 
بعضها الى بعض تحت إسم واحد مثلا : ذو حنجرة قوية ‏ هادىء الصوت ‏ 
واضح النبرات ٠‏ كل هذه جمعتها تحت عنوان « ملاءمة الصوت 6 + والذكاء 
والنباهة والقصاحة والعقلية الراجحة » جمعتها تحمت عئوان « الذكاء ه وبعد 
القيام بمثل هذه المحاولات كان عدد الصفات ٠٠‏ صفة حاولت جمعها بعد ذلك 
تحت عناوين كبيرة مثل : 


بي هذه محاضرة ألقمت فى مركز تدربب المدرسين الاأوائل عام كهم5؟9؟ ٠‏ 


- 596 


كح الققاف للم ةاوالمهيةه 
ب - النواحى المعرفية ٠‏ 
جل النواحى الخلقية والمزاجية ٠‏ 


وفيما يلى بيان بهذه الصفات وعدد الاصوات التى حصلت عليها كل صفة : 


1 الصفات الجسمية والصحية 


الصحة الكاملة وقوة التحمل /ا15 


ملاءمة الصوت (ذو حنجرة قوية » هادىء الصوت ء: واضح الئيرات) 7'/ 
الخلو من العيوب الجسمية الظاهرة 9 


ب - الصفات العرفية 


الذكاء ( والنباهة والفصاحة والعقلية الراححة ) كفن 
بعد النظر ١‏ 
سرعة البديهة 1 
خصوبة الخيال 5 
الالمام بأصول التربية وعلم النفس لدان 
قوة الاقناع 54 
البحث والاطلاع ( والترحال ) 1 
التكيف مع مستوى التلاميث ( والقدرة على التسسيط ) ١‏ 
القدرة على متابعة النهضة الفكرية والاجتماعية اك 
مرونة التفكير اح 
الحصول على مؤهل علمى ومؤهل تربوى 0 
غزّارة المادة ١6‏ 
الابتكار والتجديد والتجريب با 


التفكير المنطقى ا 


الدقة ( معظمها رياضة وعلوم ) 
الاجتهاد 
قوة البيان والتعبير وسلامة الاسلوب ( معظمها لغات ) 


جح الصفات الخلقية وامزاجية 
الاخلاص والتفانى فى العمل 
حب المهنة والايمان بالرسالة ( قريبة جدا من السابقة ) 
الامانة والضمير الحى والذمة والنزامة 
الاعتزاز بالكرامة والمثال الطيب والخلق السامى والمبادىء العالية 
حسن التصرف 
التروى عتد الغضب 
العطف على التلاميذ 
احترام الزملاء والتلاميدث وحبهم 
الصير 
التضامن والتعاون 
التضحية واتكار الذات 
حب الخير 
الرقة والجاذبية ( معظمها من التربية الفنية ) 
العدالة 
البعد عن الملق والنفاق 
الشدة عند اللزوم 
قوة الارادة 
الثقة بالنفس 
الوطئنية بمعناها الصحيح 
الثابرة 
تقبل النقد وتحمل المسقولية 


لد 
نف 
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التسامح وضبط النفس يح 
الحمزم ا 
البشاشة اه 
التجاوب مع البيئة ( معظمها مواد اجتماعية ) /اه 
التمسك بالدين ( معظمها لغة عربية ) 3 
سرعة التكيف 34> 


وهناك صفات أخرى لم يسهل وضعها تحت أى بند مما سبق » مثل حسن 
المنظر والهندام وقد حصلت فيها على 15 صوتا وبذلك يبلغ مجموع ما ذكر 
7 صوتا وقد أهملت ذكر بعض الصفات التى كان ورودها قليلا للغاية , 
ومن هذه : الحمساسية ٠‏ عفة اللسان ٠‏ المرح ٠‏ الصراحة ٠‏ عدم الانطواء ٠‏ تنفيذ 
التعليمات الح 6.ء. ولا نقصد بقلة ورودها الاقلال من أعميتها بل ربما كان 
السبب هو شدة وضوحها بحيث لا تحتاج الى ذكر صريح ٠‏ 


ومما يلاحظ على الصفات التى ذكرتها ان بينها تداخلا كبيرا وكان من الممكن 
ادماج صفتين أو أكثر بعضها مع بعضها الا'خن مثل البحث والاطلاع والقدرة 
على متابعة النهضة الفكرية والاجتماعية والاجتهاد ء أو مثل الاخلاص والتفانى 
فى العمل وحب المهنة والايمان بالرسالة أو مثل الاعتزاز بالكرامة والبعد عن 
الملق والنفاق وما الى ذلك ٠‏ ولكنى قصدثت أن أعرضها بهذه الكيفية وينفس 
الطريقة التى سجلت بها لتوضيح الفروق الطفيفة التى أريد ابرازها » ومما 
يوْحْذ على هذه الاحصائية ان بعض الاعداد فى بعض الصفات كان مصدرهاجهة 
واحدة معينة أو على الاقل كانت هذه الجهة صاحبة عدد كيير جدا من الاصوات 
كما فى الصفات الاانية : 


التمسك بالدين ؟4 صوتا منها /ا؟ لمدرسى اللغة العربية ٠‏ 
والتجارب مع البيئة لاه صوتا منها 5١‏ لمدرسى المواد الاجتماعية ٠‏ 


واليدث والاطلاع والترحال ١‏ صونا منها 19 صونا للترحال لمدرسى 
المواد الاجتماعية » 


والدقة 5م صوتا منها 59 لمدرسى الرياضة والعلوم ٠‏ 


ا 7 


وقوة السيان والتعبير وسلامة الاأسلوب 00 صوتا منها مم/؟ صوتا مدرسى 
المواد الاجتماعية * 


وهناك ملاحظات أخرى طريفة لع إبتسع لى الوقت لدراستها فى هده المقارية 
بين آراء المدرسين وآراء الموجهين من نظار ومفتشينوخبراء تربويين فىالصفات 


والآن ننتقل الى بحث وسائل التقويم ٠‏ 


وسائل التقووم 


ان طرق التقويم كثيرة وسأذكر من بينها أكثر هذه الطرق انتشارا وعددها 
أربعة , وسأذكر فى كل واحدة منها العوامل التى تبرر الالتجاء اليها كوسيلة 
للتقويم وسأذكر أهم ما يوحه اليها من انتقادات » 


الطريفة الآولى : بحث مفدار التغيير الذى يستطيع أن بحدثه المدرس فى ثلاميذه 


وحمنا تواجهنا مشسكلة القياس أى قياس مدى التغير وربما تبدو أنها مشكلة 
بسيطة ولكن حقيقة الا'مر آننا لم 'نصل بعد الى ذلك المقياس الدقيق الشامل » 
فالا'شياء التى نود قياسها كثيرة للغاية فهى تشمل الئمو فى المعلومات 
الدراسية عند التلاميذ والتغيير الذى يحدث فى الاتجاهات والمثل العليا » بل 
والتغيير الشامل فى الشخصية بأكملها ٠‏ 


والشىء الوحيد الذى نستطيع أن نقيسه من بين هذه الا'شياء جميعا بشىء 
كبير من الاطمئنان هو المعلومات الدراسسية * قمن الممكن أن نجرى اختبارا 
للتلاميد لنعرف مستواهم العلمى فى احدى المواد الدراسية ثم يحاول المدرس 
أن يتبيل معلوماتهم فى هذه المادة ثم نجرى عليهم اختبارا آخو ونقارن بين 
نتائج الاختبار فى المرتين ونستنتج أن هذا النمو كان نتيجة جهود المدرس ٠‏ 
وهنا بيجب أن نتنبه الى ضرورة الالتجاء الى اختبارات 'تحصيلية يمكن الاعتماد 


هذه الطريقة تصلح لقارنة تلاميذ الفصل الواحد فى أوقات متباعدة ولكنها 
لا تصلح للمقارنة بين تلاميذ الفصول المختلفة » أى لا تصاح لمقارنة أعمال 


ررك 


المدرسين بعضهم ببعض لان ذلك يتضمن ان الفصول بدأت من نفس المستوىء 
وهذا خلاف الحقيقة فى معظم الاحيان ٠‏ 


وكثيرا ما تحاول المدارس توزيع تلاميذ الفرقة الواحدة الى فصول متكافئة 
ثم تعطى هذه الفصول الى مدرسين مختلفين وفى نهاية العام يبئى الناظر أو 
المفتش أو المفتش المقيم ( وهو المدرس الا'ول ) جميعهم يبنون أحكامهم على 
الملدرسين بعد نتائج امتحانات نهاية العام ٠‏ 


وهذا الاحراء أيضا يتضمن بعض المغالطات والا'خخطاء » وأولها أن التقسيم 
الى فصول متكافئة فى جميع النواحى أمر نكاد يكون مستحيلا + هذه النواحى 
تشمل مختلف المواد الدراسية كما تشمل الاستعدادات الفطرية وتشمل 
مستوى النضوج الذى وصل اليه التلاميذ ٠‏ ومعئى ذلك انه لا ينبغى ان نتوقع 
سير الدراسة بنفس السرعة وبنفس المستوى فىكافة الفصول ء أى أنه ليس 
المدرس وحده هو العامل الوحيد الذى يحدث التغيير فى التلاميذ بل هناك 
عوامل أخرى كثيرة ومعظمها خارج ارادة المدرس ٠‏ وعلى ذلك فاننئا لا يمكن أن 
نعتمد فقط على هذه الطريقة للمقارنة بين المدرسين بعضهم ببعض ٠‏ 


وهناك اعتراضات أخرى من شأنها ان تحد من قيمة هذه الطريقة ذلك ان 
تقدم التلميذ فى مادة (س) قد يكون نتيجة للجهود التى يقوم بها مدرس مأدة 
أخرى فى مادة (ص) فالعادات التى يكوبها الطالب فى دقة القياس ونظافة 
العمل وتسجيل النتائج فى دروس الطبيعة تنتقل معه الى معمل الكيمياء فيتقدم 
التلميث فى الكيمياء نتيحة لحهود بذلت معة فى دروس مادة أخرى مع مدرس 
آخر ٠‏ وكذلك الطريقة التى يجيب بها التلميذ فى قواعد احدى اللغات ينقلها 
الى باقى اللغات اذا توافرت بعض العوامل المشتركة ٠‏ 


«لتلاميذ الذين يعتمدون على مساعدات خارجية مثل الدروس الخصوصية أو 
مساعدات الأاباء أو الاقارب أو الاصدقاء فالنسبة تختلف من فصل الى آخر ء 
و معئى ذلك اثنا نقارن دين مجموعة من المدرسين والى جانب كل وأحد منهم 
مجموعة أخرى من القوى وقد نجد أحدهم يعمل بمفرده فى قصل لا يجد أى 
'تلميذ فيه أى مساعدات خارجية ء وفى أحوال أخرى قد نجد أن للمساعدات 
الخارحية نتائج سلبية وكأن المدرس يعمل ضد قوى أخرى خارجة من شأنها أن 
“نعطل تقدم التلميذ فى مادته ٠‏ تلك المجموعة من القوى الابحابية منها والسلبية 
يحب أن نأخذها فى اعتبارثا ٠‏ 


وعلاوة على كل ذلك لو افترضنا تقسيم الفصول الى قوى معكافئة بالنسبة 


اكات 


الى مادة بعينها نتيجة لاختبارهم فى هذه المادة فان هناك أمورا تتعلق بهبذه 
المادة لا تستطيع الاختبارات الكشف عنها ٠‏ ففى الرياضة مثلا نجد تلميذين 
(1) و (ب) بالسنة الاولى الثانوية حصل كل منهما على النهاية الكبرى فى 
اختبار الرياضة ٠‏ ولكن احدهما (1أ) حصل عليها لانه يفهم المسائل جيدا 
ويفهم ما وراءهما وأصولها والعلاقات بين الجزثيات وعنده أساس متين يستغله 
الان وسيستغله بلا ريب فى المسستقبل حينما ينتقل الى الفروع العليا من 
الرياضة ء بيئما التلميذ (ب) حصل على النهاية الكبرى لانه تدرب تدريباكبيرا 
على هذا النوع من المسائل دون وعى بالاسس الهامة » فهنا يبدو لا'ول وهلة 
اننا بدأنا من نفس المستوى ولكنا فى الواقع أخذنا فى الاعتبار المستوق 
الظاهرى فقط ٠‏ ولنا جميعا خبرات بموضوع تجهيز التلاميذ بحيث 
يحصلون على درجات عالية لا تمثل حقيقة مستوياتهم فى هذه المواد ٠‏ وان آثار 
مثل هذا التجهيز السريع تنمحى ب كما بينت ‏ فى وقت قصير ٠‏ 


وقد يقوم بعض التلاميذ بنواح من النشاط العلمى خاري المدرسة كالقراءات 
الخارجية وزيارة المتاحف أو الاماكن الاثثرية أو المصانع أو غير ذلك مما يعود 
بالنفع على بعض المواد الدراسية ٠‏ 


اذن نمو الطالب فى معلوماته وخبزاته ليس كله عن طريق المدرس * وفى 
نفس الوقت نجد ان الحكم على المدرس عن طريق اختبار التلاميذ فى معلوماتهم» 
حكم غير عادل وفيه غبن كبير علىالمدرس » فالطالب يمتص من مدرسيه امتصاصا 
بعض العادات فى التنظيم والمراجعة والدقة وأخذ الامور جديا ورقة المعاملة أو 
خشونتها الى غير ذلك + وهذه الامور وغيرها يجب ان لأخذها فى اعتيارنا 
علاوة على المعلومات الدراسية ٠‏ 


وهمكدا يتضح لنا جليأ صعوبة قياس الاتجاهات العقلية والنواحى الخلقية 
وتغير المثل العليا وما الى ذلك ٠‏ وحتى ولو امكننا قياسها فلن نتمكن من تحديد 
الجزء منها الذدى بعود الفضل فيه الى المل.رس ء ولنبحث الان عن طريقة أخرى. 
لتقويم المدرس وسنبدآ ببحث الطريقة التقليدية ٠‏ 


الطريقة الثانية : رأى الخبراء 


والمقصود بالخيراء هنا هم الاشخاص الذين زاروا المدرس آأثناء قيامه 
بالتدريس فعلا من نظار ومفتشين ومدرسين أوائل وغيرهم من رجال التربية ٠‏ 
والمقصود من هذه الطريقة ححمو ان الزيارات المتكررة من أحد هؤلاء الخبراء أو 
من بعضهم للمدرس فى الفصول التى يقوم بالتدريس فيها تكفى للحكم على 
مستواه وبالتالى للمقارنة بينه وبين باقى زملائه ٠‏ وبالرغم من ان معظمنا يشلئه 
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فى صلاحية هذه الطريقة فان سانديفورد 415054صعة وهو من علماء التربية 
المعروفين يقرل فى قاموس الابحاث التربوية سئنة عن ةا 


(1390-96 .22 للعتقع1525 0181 1أهع5011 5ه ونتفعمملء وزع تا ) 


ان هذه الطريقة هى المقياس الصالح الوحيد المعروف لنا حتى الآآن 


8صتطعوة1 02 6101 15طت 72114 واه عاذ هأ والاعمته 01 لالاقصاء1108( مطائل» 
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والاعثراض الاساسى علىهذه الطريقة أنهذه الاحكام شخصية صرفة » فالتقدير 
الذى يعطى للمدرس يكون نتيجة لتأثر الخبير شخصيا بالمدرس * ومعنى ذلك 
انه يحتمل ان يدخل مجموعة من الخبزاء لزيارة أحد المدرسين ويخرج كل منهم 
بفكرة مختلفة عن الاآخر وربما كان أحد الاسباب فى ذلك ان كلا منهم يهتم 
بناحية معيئة فى المدرس أكثر من باقى النواحى ٠‏ وقد لمست ذلك بنفسى فى 
الستوات الخمس الماضمية ء آثناء مرورى على طاليات معهد التربية خلال 
التدريب وامتحانات التربية العملية ٠‏ ففى مرات كثيرة تصادف وجود ثلاثة 
ممتحنين فى نفس الحصة ٠‏ ممتحنان داخليان أحدهما أسسيتاذ مادة ٠‏ والاآخر 
أستاذ تربية أو علم نفس » والثشالث ممتحن خارجى » وهو عادة مفتش. عام 
بوزارة التربية فنجد أن التقديرات متباينة : فالاأول دهمه المادة أولا وقبل. كل 
شىء * والثانى بهمة الطريقة والشخصية وأسلوب المعاملة وما الى ذلك » 
والثالث يهتم بكل هذه الامور بشرط مطابقة المنهج لتعليمات الوزارة والمستوى 
متمشيا مع المستوى العام فى جميع المدارس وما الى ذلك ٠‏ ولو أخذ رأى 
الناظر عن المدرس فانه يهتم كثيرا بالنظام والمواظية والمضور فى طوابير 
الصباح واصطحاب التلاميذ الى فصولهم والاشتراك فى مختلف نواحى النشاط 
المدرسى الخ ٠٠‏ كما نجد أن للمدرس الاول رأيا فيما يختص بتحضير الدروس 
وتصحيح كراسات التلاميد والسرعة التى يتم بها انهاء المقرر » فهو وان كان 
فى قرارة نفسه مقتنعا بأهمية استخدام وسائل الايضاح وأهمية ا 
واعطاء كل موضوع حقه ء الا آنه مقيد أيضا بانتهاء التامج فى وقت معين قبل 
حلول فصل الصيف حيث يتغيب معظم التلاميذ عن المدرسة الخ ٠‏ 


ومع أن كلا من هؤلاء الخبراء يهتم بكل العوامل الا أن كل واحد منهم يبرز 
بعض النواحى ويكون لها وزن فى 'تقديره أكثر من باقى النواحى الاخرى ' 
فعلينا اذن أن نبحث عن طريقة لمساعدة هؤلاء الخبواء حتى لا يتعرضوا للأخطاء 
التى ذكرناها ٠‏ وهنا نقترح الطريقة الثالثة * 


الطردقة الثالثة : استخدام المقابيس المدرجة 
وفى هذه الطريقة نعد قائمة بالقدرات والصفات المختلفة التى نرى آن لها 


5س 


أهمية خاصة فى نجاح المدرس ٠‏ ومن أمثلة القوائم الملائمة تلك التى نشرت 
فى مجلة علم النفس التربوى ببر يطائيا فى عددها الاول وتحتوى. هذه.القائمة 
على ؟"؟ صفة هامة ٠‏ وكذلك القائمة التى اشتركتم جميعا فى وضعها وأشرت 
اليها فى بدء حديثى ٠‏ 


تعطى هذه القوائم للخبراء لتقدير كل مدرس فى كل صقة من الصفاتث 


وفق مقياس مقسم إلى خمس درجات :أ با ناي د دياه ٠‏ أو ممتاز - 
جيد ‏ عادى ب أقل من المتوسط ‏ ضعيف * 


ومن الجائز أن يقسم الى لا درحات أو تسع أو أى عدد فردى حتى 'تكون 
الاقسام التتى الى يمين النقطة المركزية مساويا للأقسام حتى نقع على اليسار ٠‏ 
وان أكشر التقسيمات انتشارا هو القياس ذو الخمئس درحات ٠‏ 


وان استعمال مثل هذه المقاييس يقلل من عامل الذاتية فى التقدير ولكنه 
لا يؤدى الى الموضوعية الكاملة كما يظن البعض ٠‏ فالصفة التى أعطيها تقدير 
« جيد » قد يعطيها غيرى تقدير « عادى » أو « ممتاز » فأين الموضوعية هنا ؟ 
وللتغلب عن هذه الصعوبة:'يحسن جدا اعطاء وصف دقيق نلا نعئيه بكل مرتبة 
من مراتب الصفة الواحدة فمثلا صفة الاخلاص فى العمل ٠‏ 

1) هنا معناعنا مخلص بدرئعة فائقة للغاية + 

ب) هنأ معنئاها مخلص أكثر من المعتاد ٠‏ 

ت ) هنا معناها إن اخلاصه أقل من اللازم ٠‏ 

ه ) هتنا معتاها أنه لا يخلص أبدا ٠‏ 


وهذ! لا يكفى بل لابد من الوصف واعطاء الإأمثلة على النحو الانى : 

وأفضل البدء بشرح العادى أو المتوسط أو طبقة ى + هذه الطبقة تمشل 
الدرس الذدى يؤدى حصصة الموجودة بالمدول بأمانة تامة و بصحح كراسمائه 
ف أوقاتها وسدى ملحوظاته لتلاميذه ويشترك فى نواحى النشاط المدرسى 
التى يكلفه بها ناظر المدرسة ٠‏ 


طبقة «ب» أو « جيد » أو المخلص أكثر من المعتاد هو المدرس الذى يتطوع 
من نفسة للقيام ببعضص الا أعباء المدرسية مما لا بلزمة بها ناظر المدرسة كأن 
يأخذ علاوة على النصاب المقرر بعض الحمصص أو بعض الفرق الرياضية أو بعض 


ب الات 


الجمعيات اللدرسية ٠‏ ويشزف ,على كادي والحفلات ويعطى نفسهة بعض 
المستوليات التى هو فى غنى عنها ٠‏ 4 

طيقة « أ » أو « الممتاز » أو المخلص بدرجة قائقة للغاية » هو المدرس الممتكر 
الذى يعمل دائما على النمو فى مادته وفى طريقته وهو الذى بجدد ويبتكر دائما 
فى طرق التدريس مستخدما أحدث الوسائل ويعتنى عناية فائقة بتحضير 
دروسه وبكل صغارة وكبارة قى: عمله ويحاول أن يعرف تلاميذه فردا فردا 
وخصائص وظروف كل منهم داخل المدزسة وخارجها بغية مساعدته » ويحاول 
الاتصال بأؤلياء الاأمور ويبقى فئ المدرسة أطول مدة ممكنة لقابلتهم والتعاون 
معهم فى حل مشسكلات أبئائهم ٠١‏ يعمل كل هذا فى صمت لا يبتغى الظهور 
أمام المسئولين وانما يعمل ذلك لارضاء نفسة وضميره ورية ٠‏ 

آما طبقة « د » أو الاقل من المتوسط , قهذا المدرس لا مانم عنذه أن ب: يؤدئ 
ما و ا و ع ل الل لو سيد 
والمسثوليات طالما كان ذلك ممكنا ٠‏ 


وأما طبقة م ه » فانها لد نف الذى لا يعمل ؤلا يبالى ولا رد 
وليكن ما يكون ٠‏ 

مثل :هذا الشزح فى آيذى الخيرل يساغدهم كثيرا ويجعل التقديرات -أكثر 
وو 


ومن الانتقادات التى توجه الى هذه الطريقة أنها تقسم شخصية المدرس الى 
عناصر جزئية مبعثرة مع أن الذى يهمنا هو المدرس كووحدة كلية متكاملة والذى 
يهمنا هو تفاعل هذه العناصر بحيث تؤدى الى فرد صالح للقيام بمهمة 
التدريس ٠‏ 


وازاء هذا النقد يقترح بعض المربين آلا يقف التقدير عند حد اعطاء هذه 
الدرجات + بل لابد من الحاقها بتقدير عن الاثثر العام لشخصية المدرس ٠‏ 


نتيجة لتفاعل جميع هذه العناصر ؛ ان ده الصعات تساعد الناظر أوالمفتش 
أو المدرس الأول فى 'نوجيه نظره الى النقط الهامة التى ينيغى الالمام بها عن 


ومن الصعوبات التى تقابل هذه الطريقة أيضا ما يطلق عليه رخطأ التعميم» 
فلو أن القائم بعملية التقدير لديه فكرة طيبة عن مدرس قى احدى النواحى 
فائنا نجده فى أغلب الا"حيان ميالا الى التعميم » أى اغتباره طيبا فى كافة 
التواحى الاخرى مع أننا نعلم أنه من الحائز أن نجد مدرسا ممتازا فى مواقف 


0 


التعليم داخل الفصل ولكنه ليس بدرجة الامتياز نفسها فى تكوين العلاقات 
الاجتماعية فى النشاط الخر خارج الفصل ٠‏ وما يقال عن تعميم الافكار الطيبة 
يقال أيضا عن تعميم الا”فكار السيئة , وكثيرا ما يجد القائمون بعملية التقدير 
صعوبة فى الفصل بين هذه النواحى المختلفة ٠.‏ 


ومن الصعوبات أيضا أن التقدير ينبغى أن يكون بالنسية لطائفة المدرسين 
فقط وليس للمجتمع العام » ولنوضح ذلك نفرض أننا نتكلم عن صفة « الذكاء » 
فنسية الذكاء 5 : ١‏ تضع صاحبها فى مرتبة « ج » للمجتمع العادى ولكنها 
بالنسبة لطائفة المدرسين قد تعتبر « د » أو « .»ا + ومع ذلك فمن السهولة 
بمكان » التغلب على هذه الصعوبة طللما كان المقدر متيقظا . 


واذا أردنا أرقاما فنساعدنا على المقارنات فمن الممكن أن تعطى © درحات 
للصفة فى فئة هأ » و ؛ درجات لفئة «ب» و" درجات لفقة « ج » ودرجمان 
لفئة « د » ودرجة واحدة لفئة ده ما ثم تجمع الدرجات التى بيحصل عليها 
الملدرس , قماذا تكون النتيجة 0 


النتيجة أن أحد المدرسين قد يحصل على مجموع عال لا"نه ممتاز فى بعض 
النواحى ولكنه فى نفس الوقت حصل على درجات منخفضة جدا فى صفات 
تعتبر فى غاية الاأهمية للمدرس * ومعنى ذلك أئنا نحكم بأنه مدرس ممتاز 
مع أنه فى الحقيقة تنقصه نواح هامة للغابة ء كالمثابرة على العمل أو الذكاء 
أو ضبط النفس ٠‏ وهذا نقد خطير لهذه الطريقة » وعلى ذلك , فحاصل 1١‏ 
رقم ليس له دلالة كبيرة هنا » ويجب البحث فى الصورة العامة وفى جميع 
التفاصيل قبل التقويم النهائى ٠‏ 


ويقترح بعض المربين وعلى رأسهم 5 ألا نعتمد على حكم واحد لاعطاء 
التقديرات .لختلف الصفات وانما يقترح الالتجاء الى عدد كبير من الحكام ثم 
تأخدذ بالتقدير الملتوسط * والواقع أن تنفيذ هذا الاقتراح عمليا تصادفه بعض 
الصعويات , فليس من السهل أن نجد مجموعة من الحكام ملمين الماما كافيا 
بنفس المجموعة من المدرسين ٠‏ وازاء هذه الصعوبة الاخيرة يقترح البعض 
تجزىء الصفة الواحدة الى عدة صفات أكثر تحديدا وأكثر بساطة مما بقلل 
مجال الاختلافات * اما هذا واما أن نلجأ الى عدد كبير من صغار الحكام . وهذا 
يوصلنا للطريقة الرابعة والاخيرة ٠‏ 


الطربقة الرابعة : أحكام التلاميذ أنفسهم 


فأبناء المدرس هم خير من يعرفوته و5 خير من يستطيع الحكم عليه » فهم 
الذين يخالطونه طول الوقت » أما الاقتصار على ملاحظة المدرس فى بعض 


ك5 ب 


الحصص فقط فيحتمل أن هذه الدروس المنتقاة لا تعتبر عينة ممفلة لياقى 
المصصص ٠‏ وكما نعلم جميعا لكل مدرس بعض الحصص التى يرتاح اليها والى 
نتائجها والبعض الاآخر لا يرتاح اليها ٠‏ أما التلاميذ فهم باقون مع المدرس 
لفترة طويلة من الزمن يرونه فى المناسبات التى يبدع فيها وفى المناسبات 
التى قد لا يوفق فيها » ويرونه فى مختلف الظروف وفى حالات الطوارىء » 
وهكذا ٠‏ 


وهناك من المربين من للأوا الى هذه الطريقة وبحثوا عن معامل ثبات مثل هذه 
التقديرات فوجد نتيجة لبحث أجراه برايان على ١٠5٠١‏ طالب ثانوى أن معامل 
الشنات يتراوح بين ١لرء‏ ولاكرء ومع ذلك نجد أن برايان نفسه4 يقول ان 
هذه التقديرات صاللة فقط كتقدبر لرأى التلاميذ فى المدرس * أما مقدار 
صلاحيتها للحكم على كفاءة المدرس فهذا موضوع آخر ٠‏ 


ومما يِوْخْد على هذه الطريقة أن حئاك عدة عوامل تلعب دورها فى الرأى 
الذى يعطية التلميث عن مدرسة ؛ ومن بين هذه العوامل الدرجات التى يحصل 
عليها التلميذ من مدرسه » فان كانت درجات عالية فالمدرس عال , وان كانت 
الدرجات منخفضة فالمدرس « مش ولا بد » ٠‏ وقد تبين أن هذا الاتجاه أكثر 
انطباقا على صغار التلاميذ , أما طلبة المعاهد العليا مثلا ففى امكانهم أن يفرقوا 
بين الدرجات التى يحصلون عليها وحقيقة المدرس ٠‏ 


ومن العوامل التى تلعب دورها أيضا مدي العلاقات الموحودة دين المدرس 
وتلاميذه » فالمدرس الذى يختلط كثيرا بأبنائه التلاميذ يعتبرونة مدرسا ممتازا 
والعكس صحيح * وبذلك بتآثر التقدير بمثل هذه العلاقات ٠‏ 


وقد أجر بت بعض الابحاث لتوضيح أثر سن المدرس أو جنسة غلى تقديرات 
التلاميذ , ففى المدارس الثانوية بالخارج توجد بين هيئة التدريس مدرسون 
ومدرسات كما هى الحال عندنا الآآن فى مدارس البنات فقط »2 وقد وجد بعضص 
الباحثين أن البنات يملن الى اعطاء تقديرات أفضل للمدرسات عن المدرسسين 
عل أن معظم الايحاث أوضحت أن الفروق التى وحدت كانت ضثيلة بحيث 
تسمع. بالتسيع رزيكيف سكن الوسوله ال أن لسن إن كتين لسن لهمينا 
أثر يذكر ٠‏ 


وعلى أى الحالات فاننا لاا يمكن اطلاقا أن نعتمد على آراء التلاميذ وحدهم 
فقصور مدارك التلاميذ تحول دون فهم جميع مواقف المدرس فهما صحيحا 0 


ولعلنا مررنا جميعا بخبرة الحكم على مدرسين فى أحكام معينة وغيرناها بعد 


ل 


أن كبرنا فأصبحنا نرى مواطن للقوة أو للضعف لم نكن لندركها من قيبيل ٠‏ 
ولعل هذا بوضح حدود هذه الطريقة + 


والاتن لنسأل عن مدى الاتفاق بين نتائج الاحكام المختلفة بمختلف الطرق» 
وهذا السؤال لا يمكن أن نجيب عليه الا بأبحاث منظمة حدث فيها تقويم 
لمجموعة من المدرسيل بمختلف الطرق التى ذكرناها ٠‏ 


ومثل هذه الابحاث قليلة للغاية وهذا لا بمنعنا من أن نذكر ما وصلت اليه 

مع الحذر-من التسليم, والتعميم ٠‏ أحد هذه الا أبحاث جد أن هناك ارتباطا 
قويا بين أبحكام الخبراء بعضهم ببعض ٠‏ وكذلك بين تقديرات الخبراء من جهة 
وتقديرات التلاميك من جهة أخرى ٠‏ وقى بحث آخر اتضح أن مدى الاتفاق 
ببن تقديرات التلاميذ أكبر من مدى الاتفاق بين تقديرات الخيراء ٠‏ ولوحظ 
فى هذا البحث أنه فى حالة الخبراء كان هناك تعميم من صفة لا"خرىء بينما 
ل ين تله عط ات الكلويا” 


وقى 'بحث ثالث لمك اناي على مدرس 0 بأنه مدرس ناجح ٠‏ وأيتميز 
بميزات كثيرة » وفي نفس الوقت تبين أن نمو هؤلاء التلاميذ فى مادة هصذا 
المدرسش كان ضئيلا للغاية ٠‏ وتكزر هذا الحادث'كثيرا مما ينيل أن العنلاقات 
الاجتماعية بين المدرس وثلاميذه والتقدير فى صفات كالصدق والامانة 
والتعاون والرغية فى المساعدة ورقة المعاملة الخ ٠٠‏ كل هذا قد لا يتضمن 
النجاج فى تدريس.المادة + وبصفة عامة وحلك أن معامل الارتباطك كان ضعيفا 
بين تقديرات التلاميذ والمغلومات التى حصلوا عليها * 

خاد لا 

ا كورام يكون الملعيار مر كبا من 
كل ما سيق ؛ أى من : 

٠ تحصيل التلاميذ‎ - ١ 

؟ ب آراء الخيراء من نظار ومفتشنينل ومدرسين أوائل 8 

* ل اسمتخدام المقاييس المدرجة ٠‏ 

5 ل آراء التلاميدذ . 


عن أنسب الطرق للحصوك على كل من هذء البدود » وعن الوزن الذى يعلى 


عاأةاك 
ونستطيع أن نذكر من بيئها : 


١‏ ان مدرسن مادة كالرياضة مثلا قد ,يكون مدرسا ناجحا وممتازا فى 
أحد الفروع كالجير ء ولكنه ليس بنفس المستوى فى تدريس 
الهندسة ٠‏ كما أنه قد يدرس الرياضة لمستوى طلبة التوجيهية مثلا 
أفضل هن السنة ال"'ولى الثانوية » وعلى ذلك فتقديره لن يكون أمرا 
سهلا * 


5 ل ومن اللحثمل أن ينلجح المدرس فى التدريس لفصل عدد تلاميذم 
محدود وبحد صعوبة فى التدريس لفصل اذا زاد عدد تلاميذه عن 
حك معيلن 


وعلى: ذلك فعنل. تقويم المدرس يلبغى أن نذكر الظروف المحيطة بالحالة أثناء 
التقويم أى الفصل وعدده التلاميذ وأعمارهم ومستواهم الدراسى عند تسلمه 
وفرع المادة الذى يدرسهة أثناء التعقويم » وما الى ذلك مما يحتاج فى الحقيقة الى 
زيادة البحث » حتى يقترب التقويم من أكبر حد ممكن من الدقة ٠‏ 


اخشاران موضوعبيان قَْ الطبعة والكماء 


نقذ لنا 


للفرقة الدوللى الثانوية 


للدكتور محمد صابر سليم 
الدرس بكلية التربية ‏ جامعة عين شمس 


صمم هذان الاختباران لاستخدامهما فى اختبارات النقل الى الفرقة الثانية 
الثانوية بمدرسة الاأورمان النموذجية الثانوية بالدقى ٠‏ ويبحوى كل اختبار 
منهما عينات من الاسثلة من أنواع التكميل 2)0010216]302 , والتوفيق 
8صنط113 » وكذلك من متعدد عع1اوطه - 131118516 , وغيرها من أنواع 
الاختبارات الحديثة ٠‏ ويشمل كلاختيار منهما جميع محتويات المنهج المقرر على 
هذه الفرقة مما يجعله أكثر دقة كمقياسى لنمو التلاميذ نتيجة دراسة العلوم , 
عن الاختبارات العادية المعروفة +٠‏ وليس هنا المجال لسرد مزايا الاختيارات 
الموضوعية وعيوب الاختيارات العادية ٠‏ وكل اختبار من هذين الاختبارين 
صحيح 78110 , وثابت 86118018 ء. كما وأن كل سؤال من مفرداته مميزن 
٠ 62111576‏ ويمكن عمل اختبارات موضوعية أخرى فى مواد العلوم 
المختلفة على نمط هذين الاختيارين » ولذلك أوردها على سبيل المثال » ولبيان 
أنه ببعض المجهود يمكن أن ويصسبح عندنا فى مصر ثروة من الاخشارات 
الموضوعية الدقيقة ٠‏ 


وفيما .يل نص الاختيارين : 


يلاحظ أن هذا الاختيار يشمل بعض الاسئلة العادية لقياس قدرة التلميذ 
على حل المسائل فى الطبيعة وكذلك قدرته فى الرسم العلمى ٠‏ كما يشسمل 
الاختبار أسسئلة من نوع التوفيق وأخرى من نوع الاختيار من متعدد » 

وفيما يلى نص الاختبار ٠‏ 


أولا ‏ آجب عن الااسثلة الاانية : 
١‏ ل اشرح مع الرسمم تر كيب الجرس الكهربى » ثم بين كيف يعمل ٠‏ 
؟ ‏ بين بالرسم فقط كيف ترى العين صورة جسم يفحص باستخدام 
ميكر وسكوب مركب ٠‏ 


2 شد 


"' ل شوكة رنانة , طول أقصر عمود هوائي مقفل الطرف يحدث معها رئينا 
هو ؟5؟ سم ٠‏ استخدمت للرنين فىوعمود منثانى أكسيد الكريون فكان 
طول أقصر عمود رنين مقفل الطرف هو ١!‏ سم فما هى سرعة الصوت 
فى ثانى أكسيد الكربون ؟ 


( سرعة الصوت فى الهواء 85١‏ مترا/ ثانية ) : 
ثانيا ‏ مصدر ضوثى على شكل حرف ق وضع أمام عدسات ومرايا كما هو 


مبين فى الخانة ( ١‏ ) فظهرت له صور كما هو مبين فى خانة ( ب ) - 
ضع أمام كل صورة فى الخانة الخاصة بالاجابة رقم الحالة )١(‏ المناسبة 


لها ٠‏ 
الهم 0م 2 | [ضم | الإمية 
1 أمام مرآة مستوية ظ ف 
03 على بعد أقل من البسد اليؤدى | * | يم 
لمرآة لامة : 
| ؛ | فى سكز نكود مآ ةلامة ر6 
3 عل بد أل من البعسد اليؤدى | إل م 
ا بين البؤرة وممكز الشكور لعدسة > ا ظ 
| ألانة 


ف 
على بعد أ كير من ضعف اليعد ل رت 
2 


يت 8 2ك 


ثالثا ‏ ضع علامة ( “) على رقم الاجابة التى تعتقد صحتها فى الصفحة الخاصة 
بالاجابة ٠‏ 


لا تنضع أى علامة على هذه الورقة ٠‏ 


مثال : ١ط‏ - كل كائن حى «رأ» حيوان «ب» نبات لسن بتعذدى (3» ضر + 
فى ورقة الاجابة : ا سأ 2٠+‏ ب سد جس عام 00+ 


١‏ يرى الانسسان الاجسام المعتمة لا'نه (1 ) تخرج من الجسم أشعة فنتصل الى 
العين (ب) تخرج من العين أشعة تسقط على الجسم + (ج) تسقط أشعة من 
مصدر ضوئى على الجسم وتنعكس على العين ٠‏ 


؟ ‏ فى الخزانة ذات الثقب تكون الصورة أكس من الجسم عند ما تكون المسافة 
بين الجسم والثقب )١(‏ أكبر من المسافة بين الصورة والثقبء (ب)تساوى 
المسافة بين الصورة والثقب + (ج) أقل من المسافة بين الصورة والثقب* 


؟ ل عدت الصور الحادثة لجسم موضوع بين مرآئين متعامد تين )١(‏ اربع صور 
(ب) ثلاث صور (ج) صورتان * 


؛ ‏ يحدث الخسوف عند ما (1) يتوسط القمر بين الارض والشمس (ب) 


ه ‏ تظهر صورتك معتدلة مكبرة فى مرآة مقعرة عند ما 'تكون المسافة بينك 
وبين المرآة )١(‏ مساوية لنصف قطر التكور (ب) اكبر من البعد البؤرى, 
وأقل من ضعفه (ج) أقل من البعد البؤرى ٠‏ 


5- شعاع ششاقط بزاوية ميل السطح العاكس لمرآة مستوية اديرت 
المرآة حتى اصبحث زاوية السقوط :1 * فتحرك الشبعاع المنعكس تبعا 
لذلك مام ٠‏ «ب» ”2 م 96١‏ 


ا يظهر لون الطربوش فى الضوء الازرق مسودا لان )١(‏ الجسم الا "حمر 
بيبمتصس جميع الإالوان ما عدا الاحمن 5 رب الجسم الاحمر دمتصس جميم 
الالوان ما عدا الازرق (ج) جميع الالوان 'نظهر سوداء فى اللون الازرق * 


بد 29 ا 


د الصورة النهائية المتكونة بالميكروسكوب البسيط تكون )١(‏ تقديرية 


معتدلة (ب) تقديرية مقلوبة ( ج ) حقيقية معتدلة ٠‏ 


الشسعاع الساقط من الهواء بزاوية ”على سطح الماء ١(‏ ) ينكسر مبتعدا 
عن العمود (ب) ينفذ على استقامته (ج) ينكسر مقتريا من العبود ٠‏ 


حوالى ٠٠‏ ولثلم١‏ ميل | ث بي الضوء لا يسير فى خطوط مستقيمة (ج) 
ينتكسر الشعاع الضسوثى عند انتقاله من وسط لاآخر ٠‏ 


١١‏ اذا وقفت على بعد 5٠‏ سسم من مرآة مستوية تكون المسافة بينك وبين 
الصورة المتكونة 5١ )١(‏ سسم (ب) ٠٠١‏ سم وجا ١6اسمء‏ 


١‏ يتركب منظار جاليليو اساسيا من ( ١‏ ) عدسستان لامتان (ب) عدستان 
مفرقتان ( ج ) عدسة لامة وعدسة مفرقة * 


طيف الشمس ١ب‏ لانخفاض درجة حرارة الجو عند الغروب (<) لان السماء 
لونها أزرق ٠‏ 


- تظهر الاسماك فى الاحواض على بعد )١(‏ أقل من بعدها الحقيقى (ب) 
مساويا لبعدها الحقيقى (<) أكبر من بعدها الحقيقى ٠‏ 


6 جزء العين الذى يناظر اللوح المساس فى آلة التصوير هو )١(‏ القزحية 
(ب) الشبكية (ج) القرنية ٠‏ 


73 تتكون للجسم صورة تقديرية معتدلة بواسطة ١(‏ ) ميكروسكوب مركب 
(ب) ميكروسكوب بسيط (ج) تلسكوب فلكى ٠‏ 

1 تظهر الملعقة فى فنجان الشاى مكسورة لان )١(‏ بعض الاشعة تنعكس 
انعكاسا كليا (ب) الشعاع ينكسر عند انتقاله من وسط ضوثى لاآخر (ج) 


تهتز صور المرئيات فوق اللهب ( )١‏ لتغير زاوية الانكسار بتعير كثافة 


1ش ب 


الهواء (ب) لان اللهب يمتص بعض الوان الطيف (ج) بسيب وجود ثانى 
اكسيد الكربون الناتج عن الاحتراق * 


- الشخص الواقف فى منطقة الظل أثناء الكسوف يراه )1١(‏ حلقيا (ب) 
جزئيا (ج) كليا ٠‏ 


٠؟‏ ل يحدث الكسوف عند ما ١(‏ ) يتوسط القمر بين الارض والشمس (ب) 
تتوسط الارض بين الشمس والقمر (ج) تتوسط الشمس بين الارض 
والغمر ٠.‏ 

١‏ - فائدة قناة استاكيوس الموجودة فى الاذن الداخلية )١(‏ نقل الاهتزازة 
الصوتية الى غشاء الطبلة (ب) معادلة الضغط على جانبى غشساء الطبلة (ج) 
اخراج فضلات الاذن الى الخارج ٠‏ 


؟؟ ‏ يسمع صوت الرعد بعد رؤّية البرق بفترة زمنية لان ١1(‏ ) الهواء يضعف 


59" سسرعة الصوت تزداد بازدياد ( ١‏ ) كثافة الوسط (ب) شدة الصوت 
الحادث (ج) تردد النغمة الحادثة ٠‏ 


4 اذا كانت سرعة الصوت عمرث فانك تسمع صدى صوتك الناتجعن 
حائط على بعد **لام بعد(١)‏ ثانيتان إب) اربع ثوان «جه سسيع ثوان ٠‏ 

0 - لميز بين نغمة واحدة تحدث عن آلتين موسيقيتين مثل بيانو وكمان نتيجة 
لاختلاف )١(‏ شدة الصوت (ب) درجة الصوت «جه نوع الصوت ٠‏ 


1" - تهتز غشاء طبلة الاذن عند سمماع الاصوات نتيجة )١(‏ لاهتزاز الهواء 
الملامس لها (ج) لاهتزاز القنوات الهلالية ٠‏ 


/ا" ‏ أول من مسجل الصوت من العلماء هو )١(‏ ماركونى (ب) اديسون 
(>) نيوتن ٠‏ 


0 .. تتوقف قوة المغناطيس على )١(‏ كبر حجية (ب) طوله 
(ج) مقدار الجزئيات المرتبة على سطحه ٠‏ 


3 0 


9 تزداد قبية المجال المغناطيسى للمغناطيس فى نقطة اذا )١(‏ زاد طوله (ب) 
قربت النقطة من المغناطيس (ج) كبر حجمه ٠‏ 


٠م‏ اذا قرب قطب شمالى لمغناطيس من القطب الشمالى لادرة معلقة فانة (1) 
يحدث تنافر (ب) يحدث تجاذب (ج) لا يحدث شىء * 


١‏ اذا علقت ساق ممغنطة تعليقا حرا بحيث تتحرك حركة آفقية فالها تأخذ 
اتجاه الشمال والجنوب لان )١(‏ الارض تعمل كمغناطيس (ب) جزئيات 
المادة المغناطيسية مرتبة فى هذا الاتجاه (ج) لان جميع الاجسام المعلقة 
'نئحه نحو القطب الشمالى ٠‏ 


تشير ابرة البوصلة الى )١(‏ انجاه الشسمال والجنوب الجغرافى (ب) اتجاه 
الشمال والجنوب المغناطيسى (ح) العلامة التى تقف عندها الابرة اثناء 
حركتها ٠‏ 


00 5 العلية الموضوع بها الايرة المغناطيسية فى البوصلة من )١(‏ 
الحديد الصلب (ب) الحديد المطاوع ( ج) النحاس ٠‏ 


5 عند دلك ساق منالزجاج بقطعة مزالحرير )١(‏ تظهر عليها شحنة موجية 
(ب) تظهر عليها شحنئة سالبة (ج) لا يظهر عليها شيء ٠‏ 


هلا ب عند دلك ساق من الابنوس بقطعة من الصوف )١(‏ نظهر عليها شحنة 
موجبة (ب) نظهر عليها شحنة سالبة (ج) لا يظهر عليها شىء ٠‏ 


5؟ ‏ عند دلك ساق من النحاس الممسوك باليد بقطعة من الحديد )١(‏ تظهر 
عليها شحنة موجبة (ب) تظهر عليها شحنة سالبة (-) لا يظهر عليها سىء*» 


/1؟" ب نتظهر الكهر بائثية على كل من الاجسام الدالكة والمدلوكة )١(‏ لاختلافه 
عدد الالكترونات الموجودة عل السطحين (ب) لاختلاف عدد البروتونات 
الموجودة على السطحين ٠‏ ( ج ) لاختلاف عدد النيوترونات الموجودة على 
السطحن ٠»‏ 


2 


ملاب يوشم الك لاد طلاؤه بالكهربا:ذاخل حو الترسيب 1ع نميلا 
بالقاعدة (ب) متصلا بالقطب الموجب لمصدر التيار (ج) متصسلا بالقطب 
السالب المصدر التيار . 


- 5 


> يقدر الجهد الكهربائى بين قطبى عمود ( ١‏ ) بالفولت (ب) بالامبير 
(ج) بالا'وم ٠‏ 


تقدر مقاومة ملك التيار ( ١‏ ) بالفولت (ب) بالامبير «جه بالالوم ٠‏ 


51 اذا أردنا المصول على ضغط كهربائى اكبر باستخدام ثلاثة أعمدة فاننا 
)١(‏ نأخذ التيار من كل عمود على حدة (ب) نصلها على التوالى «جه نصلها 
على التوازى ٠‏ 


5 ل انزداد كمية الكهرباء المتحولة الى حرارة عند مرورها فى سملك اذا كان 
السلك )١(‏ طويل ورفيع (ب) قصير ورفيع «جه طويل وغليظ ٠‏ 


8 - يستخدم فى لمبات الاضاءة بالكهرباء ١(‏ ) سلك من الحديد الصلب (ب) 
سلك من النيكل كروم (ج) سلك من التنجستن ٠‏ 


© السائل المستخدم عادة فى مراكم السيارات هو )١(‏ حامض كبر يتيك 
مخفف (ب) حامض ايدروكلوريك مخفف (ج) محلول كلوريد الامونيوم: 


41 - فى مراكم السيارات تكون الاقطاب عادة من مادة ( ١‏ ) رصاصية (ب) 
نحاسية (ج) خزفية ٠‏ 


7 يملا" الانتفاخ الزجاجى للمصباح المتألق بغاز خامل )١(‏ ليساعد على 
شدة التوهمج '(ب) ليمنع تطاير معدن الفتيلة ( ج ) ليزيد من مقاومة التيار 
الكهر باثى ٠‏ 


9 الموتور جهاز يستخدم لتحويل ( )١‏ الطاقة الحركية الى طاقة كهر بائية 
(ب) الطاقة الكهربائية الى طاقة حركية (ب) الطاقة الكيميائية الى طاقة 
كهربائية ٠‏ 


- الدينامو جهاز يستخدم لتحويل ١(‏ ) الطاقة الحركية الى طاقةكهر بائية 
(ب) الطاقة الكهربائية الى طاقة حركية (ب) الطاقة الكيميائية الى طاقة 
كهربائية ٠‏ 


٠ه‏ فى حالة التفاعل فى العمود البسيط يتصاعد الايدروجين )١(‏ بالقرب 
من لوح الخارصين (ب) بالقرب من لوح التحاس (ج) بالقرب من كل من 


- 5ش ده 


اختبار الححكيساء 


يلاحل أيضا ان هذا الاختبار يشمل بعض الاسئلة العادية عن بع ضالصناعاتث 
الكيماوية وقيمة بعض المواد فى الصيدلية المنزلية ٠‏ ويشمل الى جانب ذلك 
أسئلة من نوع التكميل وأخرى من نوع التوفيق وعدد منها من نوع الاختيار 
من متعدد +٠‏ 

وفيما يلى نص الاختبار : 


: ب تكلم عن احدى هاتين الصناعتين ( الكحوؤل . الزجاج ) من حيث‎ ٠ 
» مدى توفرها وأماكن وجودها فى مصر‎  تاماخلا‎ ١ 
٠ ب خطوات الصناعة‎ 
حت نا كن عن الصكافة قن كفن‎ 
*ا ا صيدلية منزلية بها العقاقير الا'تية : بين الاغراض الطبية التى يستخدم‎ 
: قيها كل منها‎ 
حمض البكريك  محلول فهلنج  ايدر وكسيد امونيوم  فو قأكسيد‎ 
كحول نقى. كبر يتات مغنسيوم -. كربونات مغنسيوم_‎  نيجورديالا‎ 
- مرهم كبريت وفازلين  بيكر بونات صوديوم  كبريتات صوديوم‎ 
ب اشرح كيف يمكنك تحضير عينة نقية من كبريتات الصوديوم‎ 


: أكمل المعادلات الا'تية‎  “ 
صوديوم 4 ماء‎ (١ 
ب بيكر بونات صسوديوم بالتسخين‎ 
ايدرو كسيد كالسيوم + ثانى أكسيد كربون‎  ج‎ 
د ايدرو كسيد كالسيوم + بيكر بونات كالسيوم‎ 
م ب كر بونات صوديوم + كبريتات مغنسسيوم‎ 


5 اكتب الاسم الكيماوى لكل من المواد الا"تية : 


| المادة 2 | امسمها الكيماوى |[ المادة 2 | اسسمها الكيماوى 
الصودا الكاوية الثلج الجاف 

الجير الحى الردمل 

الجير المطفاً الرخام 

| الحجر الجيرى ملع الطعام 


+ 6 م 


ه ل فيما يل بعض الجمل تكمل بواحدة فقط من العبارات الاربعة التى تليهاء 
ضع علامة (/م ) أمام العبارة التى تعتقد أنها تكمل الجملة بحيث تصبم 


١‏ تقل نسبة الاكسيجين فى الهواء فى طبقات الجو العليا 
( ) لانه لا يذوب فى ماء السحب 
( ) لانه أثقل من الهواء 
( ).لان نسبة ثانى اكسيد الكربون تزداد 


١‏ ) لان الطيارين يأخذون معهم اسطوانات اكسيجين 


؟ ب بحضر الأكسيجين فى الصناعة 
( ) بتسخين كلورات البوتاسيوم 
( ) بتسخين كلورات البوتاسيوم + ثانى اكسيد المنجنيز 
( ) من الهواء السمائل 
(١‏ ) من عملية التمثيل فى النباتات الخضراء 


؟- منطول الاكسيد الحامضى فى الماء مع صبغة عباد الشمس 
(١‏ ) يحمرها 
( ) يزرقها 
( )لاايؤش فيها 
( ) يزيل لونها 


) لان أنوفنا تضيق عند الجرى فنتئفس من الفم 
) لاننا نحتاج الى اكسجين أكثر 
5 من أمثلة التأكسد السريع 
( ) التنفس 
( ) توهج الفحم 
( ) توهج سلك المصباح الكهر بائى 
( ) صد أ لخديد 


.: ١ 

( )لانت ذلك يساعدنا على الجرى أسرع 
) 

0) 


ف :03ت 


1١‏ للنيتروجين الجوى أهمية فى التنفس 
( ) لانهة يدخل فى تركيب انسجة الجسم 
( ) لان الجسم يمتصه ويستفيد منه 
) ) لانه يمنع التأاكسد السريع بالجسم 
( )لان حجمه 4 حجم الهواء تقريبا 


0 - بالرغم من استهلاك كميات كبيرة من الاكسيجين فى عمليات التنفس 
والاحتراق » فان نسبته فى الهواء ثابتة تقريبا وذلك لان 
( ) النباتات تقوم بعملية التمثيل الضوئى 
( ) النباتات عند ما تتنفس تعطى اكسيجين 
( ) الماء عند ما ينحل كهربائيا يعطى ١كسيجين‏ 
( ) يحضر فى الصناعة كميات كبيرة من الاكسيجين 


8 يمكن جمع غاز الايدروجين بازاحة الهواء علويا لا'نه 
( )لا يذوب فى الماء تقريبا 
(١‏ ) شديد الذوبان فى الماء 
( )اخف كثيرا من الهواء 
( ) اثقل كثيرا من الهواء 


5 بالتحليل الكهربى لمحلول ملح الطعام يتجمع 
( ) كلور وصوديوم 
( © كلور واكسيجين 
( )ابدروجيل وصوديوم 
( )ايدروجيل وكلور 


٠‏ اذا أمرر ايدروجين على اكسيد نحاس ساخن فان الايدروجين 
( ) يحترق 
( © يوا كسسدم 
( )لا يؤثر فيه 
( ) يحوله الى ايدر وكسيد نحاسى 

يستخدم جهاز « كب » لتحضير الايدروجين فى المعمل 

( )لاله يمكننا من ايقاف التفاعل أو استمراره حسب الحاجة 
( ) لانه لا يمكن تحضير الايدروجين فى المعمل الا بهذا الجهاز 


0 
) 


ا 
) 
) 
) 
) 


) 


0 
0 
0 


ل ل 


) لان علماء الكيمياء يستخدمونهة فيحسئن ان نقتدى بهم 
) لانه ينتج كميات كبيرة من الايدروجين 
الفقاعات التى تتصاعد فى الغازوزة عبارة عن 
) هواء 
) اكسيجين 
) ثانى اكسيد كربون 
) صودا 


يحفظ ثانى اكسيد الكربون على هيثئة سائل فى اسطوانات حديدية 
) نحت ضغط شديد ودرجة الحرارة العادية 
) تحت ضغط شديد ودرجة حرارة منخفضة 
) نحت ضغط جوى عادى ودرجة حرارة منخفضة 
) تحت ضغط جوى عادى ودرجة الحرارة العادية 


5 لا يستخدم حامض الكبريتيك فى تحضير ثانى اكسيد الكر بون من 
الرخًا 
9و 


) 
) 
) 


0 


) لانه يحتاج الى تسخين 

) لانه لا ينتج ثانى اكسيد كربون ولكن ينتج ايدروجين 
) لان الغاز الناتج يكون غير نقى 

) لان التفاعل يقف بعد قليل 


6 يكشف عن وجود ثانى أكسيد الكربون فى حفرة عميقة 


) 
) 
) 
) 


11١‏ ب 


) بأننا نعرف أنه أثقل من الهواء فلا بد من وجوده فى الحفرة 
) بادلاء مصباح فينطفىء 
) بالقاء جير فى الحفرة فيتحول الى كربوئنات 


نسبة ثانى اكسيد الكربون فى الهواء الجوى 


85ت 


لاا تضاف بيكر بونات صوديوم الى العجين عنك عمل الفطائر 


) 
) 
) 
) 


) لانه لولاها لما نضح العجين 

) لاته لولاها لما احمر وجه القطير 
) لان لها رائحة محبوبة 

) لانها تسبب تخمير العجين 


1 يضاف الرمل الى الجير المطفأ لعمل المونة 


) 


) 
) 
) 


) لان الرمل يجعل المونة مسامية لتمتص ثانى اكسيد الكربون 
من الجو فتتصلب ٠‏ 

) ليصيح لون المونة مثل لون الحجر 

) لان الرمل أرخص من الجير 

) لان الرهل يتحد مع الجير فيكون كربونات سليكون 


) 


) 


) 


) 


) لا يتكون اكسيجين 
) 'نتنكون كمية قليلة من الاكسيجين 
) يتكون الاكسجين ولكن ببطء 


) يكون الاكسيجين الناتج غير نقى 


٠‏ قى انجارب الثنفس تفصل البذور المستخدمة حديثا عن البذور 
الحافة : 


) 

) 

) 
) 


) لان البذور الجافة لا تتنفس 

) لان البذور الجافة تتنفس بيطء شديد 

) لان البذور الجافة تقوم بعملية التمثيل 

) لان الماء فى البذور المستنبتة ضرورى لعملية التنفس 


١‏ ننتج الطاقة الحرارية أثناء التنفس 


) 


) 
) 
) 


) من تأكسد الدم 

) من تأكسد الطعام بالامعاء 

) من نأكسد المواد الغذاثية بأنسجة الجسم 
) من سخونة هواء الشسهيق 


5ه د 


5 م تستعمل اسطوانات الاكسيجين فى عملية لام المعادن 
( )لان الاكسيجين يزيد درجة حرارة الشعلة فيسهل صهر سسبيكة 
اللحام 
2 ) لان الا كسيجين يقلل درجة حرارة الشعلة حتى ينصهر الجسم 
المراد امه 
( )لان الايدروجين لا يشتعل اذا لم نمده بالاكسجين 
(١‏ ) لان الاكسيجين ب كسد المعادن وهذا ضرورى فى عملية اللحام 


“53 - الايدروجين غاز 


( ) يشتعل ويساعد على الاشتعال العادى 

( )لا يشتعل ولا يساعد على الاشتعال العادى 

( )لا يشتعل ولكنه يساعد على الاشتعال العادى 
( ) يشتعل ولكنه لا يساعد على الاشتعال العادى 


5 - قمائن اير الحى تقام بعيدة عن المساكن 


( ) لتكون ثانى اكسيد الكربون غير الصالح للتنفس 
( ) لتكون دخان كثيف يسيب اتستاخ المساكن ' ٠‏ 
( ) لتكون روائح كريهة تضايق السكان 

١‏ ) لانه لا توجد سساحات كافية وسمط المساكن لاقامة القمائن 


65 2 يمتاز الزجاج البوتاسى عن الزجاج الصودى 


( ) بعدم قابليته للكسر 

( ) بتحمله للتسخين 

( ) بابعاده للاشعة فوق البنفسجية 
) ) بسهولة صناعته وتوفر خاماته 


51 - يتكون على سسطح اللبن اثناء غليانه طبقة متجمدة عبارة عن 
( ) قشمدة 
(١‏ )ذلال 
0 )ديم 
( )© نشيا 


ل 860 


ا" اذا سخنا البول وتعكر كان هذا دليلا على أن به 
( ) جلوكوز 
(١‏ ) زلال 
( ) أملاح 
(١‏ ) ذلال أو املاح 


> نستخدم عملية التقطير الجزئى فى الحصول على 
( ) جسم صلب من مخلوط 
( ) جسم صلب من محلول 
( ) سائثل من سائلين ممتزجين 
( ) سائل من سائلين غير ممتزجين 
9" لكى يصدأ الحديد 
( ) يجب ان يكون الهواء جافا 
( ) بحبب أن نكون الهواء دافئا 
( ) يجب ان يحتوىالهواء الجاف نسبة كبيرة منثانى اكسيدالكر بون 
( ) يجب ان يتوفر الاكسيجين والرطوبة * 


+با ”ب صدأ الحديد 
( ) فلن 
( )لا فلز 
( ) مخلوط 
( )مركب 


قى الصحة النفسية 
الصلاات النفسية 


للاأسئاخ محمد خرى حربى 
مدير مساعد بادارة البحوث الفئية وامشروعات 


يرى روجرز أستاذ علم النفس بجامعة شيكاغو وعميد طريقة « الارشاد 
النفسى المركز حول العميل » أن عدم التوافق الوجدانى عند شخص ما ء مرجع 
الى أن الصلات النفسية داخل هذا الشيخص قد تقطعت وترتب على ذلك أن 
صلاته بالغير أصبحت محطمة ء فما يطلق عليه علماء النفس لفظ « اللاشعور » 
عند هذا الشخص قد أصبح مقطوع الصلة ولم يعد هناك اتصال بينه وبين 
ما يسمى « بالشعور © + وما دامت هذه الصلات مقطوعة فان الفساد يتناول. 
الطريقة التى يتصل بها هذا الشخص مع غيره ويترتب على هذا أن يواجه مثل 
هذا الشخص مشكلات فى داخله وفى علاقاته مع الاآخرين ٠‏ ومهمة العلاج 
النفسى فى هذه الحالة عى فى اعانة هذا الشخص على أن يقيم صلات حسئة فى 
داخل نفسه وفى علاقته مع الاآخرين وذلك عن طريق شخص يستطيع أن يعينه 
على اقامة هده الصلات ولذلك نستطيع أن نقول ان مهمة العلاج النفسى هو 
اقامة صلات طيبة فى داخل الفرد وبينة وبين الناس * 

اذا سلمنا بذلك فانئا ننتقل الى الاشارة الى العوامل التى تعوق هذه الصلات 
ثم فذكر العوامل التى تساعدها وتقويها ٠‏ 

ان أهم ما يعوق الصلات النفسية بين الاشخاص هو ميلنا الطبيعى لان 
نحكم وأن نقوم العبارة التى يقولها شخص آخر أو جماعة أخرى » ويكفى 
للدلالة على ذلك أنى أتوقع من السادة القراء جميعا عقب قراءة هذا المقال أن 
يحكموا عليه من وجهة نظرهم 2 فهذا براه تاقها , وهذا يراه دسما »2 وثالتك 
براه جميلا وهكذا + ولو فرضنا آأننا استمعنا الى حديث عن مسكلة « تأميم 
شركة قناة السويس » وقام فينا خطيب ينادى بأن هذا الاجراء لم ,يكن موفقا 
فانا نقف جميعا فى وجهه كشخص واحد قائلين له « هذا محض افتراء » 
وعذا السلوك الذى قمتا به جميعا فى الحالة الاخيرة يرجع الى أن الميل الى 
الحكم والتقويم سائغ بينناء غير أنه يزداد شدة فى تلك المواقف المسيعة باطالات 


بدللاه ب 


الوجدانية ولذلك فانه كلما قويت الوجدانات كلما ضعفت الصلات المسادلة 
ففى هذه الخحالة يقوم رأيان وجدانيان وحكمان متياعدان فى المسافة 
السيكلوجية * ولو أنا شاهدنا مناقشة وجدانية حادة بين شخصين ووقففنا 
منها موقف الحياد وحللنا هذا الجدل تحليلا سيكلوجيا لوجدنا أنهما فعلا لم 
يكونا يتناقشسان حول نفس الشىء والواقع هو كذلك فكل كان بحكم وريقدم من 
وجهة نظره هو ولم يكن هناك شىء مما نسميه بالصلات النفسية بالمعنى 
الصحيح ٠‏ وهذا الميل الى التقويم والحكم من وجهة نظرنا هو فى الواقع من 
أكبر ما يعوق الصلات النفسية بين الاأشخاص + وطريقة التغلب على هذا الميل 
هى فى أن ننصت لحديث الغير مع العناية بفهمه بحيث نرى الاأفكار التى تعرض 
له والاتنجامات العقلية من وجهة نظر الشخص الذى ننصت له وأن نجس كيف 
بحس هو نحوها ء وهذه هى مهمة المعالج النفسى فى طريقة ‏ «الارشاد 
المركز حول العميل » ٠‏ 


وقد يبدو ذلك بسيطا ولكنه فى الواقع ليس كذلك ٠‏ وقد دلت التجارب 
على نجاح هذه الطريقة فعلا فى العلاج النفسى اذ أنها أكير عامل فعال لتغيير 
التركيب الاأساسى لشسخصية الفرد وتحسين علاقاتة وصلاته بالغير ‏ قان 
استطاع المعالج أن ينصت الى ما يقوله المريض وأن بحس بالطعم الوجدانى 
الذى يتذوقه فانه بذلك يكون قد أطلق سراح قوى التغيير الفعالة فيه ٠‏ فاذا 
اسمتطاع المعالح أن يفهم فهما حقيقيا كيف يكره المريض أباه أو زوحه أو جامعته 
وان اسمتطاع أن يتذوق خوفه من الجنون أو القنبلة الذرية فان ذلك يكون من 
أكبر ما يساعد المريض على ثغيير هذا الكره وهذه المخاوف » وفى اقامة علاقات 
واقعية ومنسحمة مع غيره من الناس فقد دلت التجارب العديدة على نجاح هذه 
الطريقة فى العلاج النفسى , تلك الطريقة التى تقوم على أساس الفهم مع 
المريض لا عنه ٠‏ 


قد يرى البعض آنه يحسن الاستماع للناس ومع ذلك فانه لم يصل المىمثل 
هذه النتائج ٠‏ الواقع أن الاستماع فى هذه الحالة لم يكن من النوع الذى ندعو 
اليه للعلاج التفسى « اللركز حول العميل » ٠‏ ويكفى للدلالة على ذلك أنك فى 
المرة التالية حين 'ندخل مع زوجك أو صديق لك أن تثوقف المناقشة لحظة ثم 
تضع القاعدة الئالية للمئاقشة : 


« ان كل شخص بريد أن يجادل عليه أولا أن يعرض رأى الغير من وجهة 


نظرهم » * 


وسوف ترىآثر ذلك واضحا ء فان عرض آراء الغير من وجهة نظرهم تتطلب 
الالمام بأفكارهم ووجداناتهم الماما جيدا حتى يمكن تلخيصها تلخيصا دقيقا من 
وجهة نظرهم * 


وهذه الطريقة وان كانت شدو بسيطة الا أنها فى غاية الصعوبة ولو قد 
تمت فانها سوف تؤدى الى اخراج التاحية الوحدانية من دائرة المناقشة والى 
تضاول الاختلافات وما يبقى منها بعد ذلك قانه يكون معقولا ومفهوما ٠‏ 


وقد دلت التجارب على نجاح هذه الطريقة أيضا فى تخفيف حدة الاخثلافات 
سواء بين الاحزاب السياسية أو بين نقابات العمال وأصحاب الا”عمال فوجود 
حزب ثالث بين حزبين متنافرين مختلفى الرأى والاتجاه يستطيع أن ينصت 
الى رأى كل منهما ويدخل فى دائرة وجدانات كل قد يساعد على تقليل العبارات 
الدفاعية والمبالغات التى يؤيد بها كل وجهة نظره ويجعل كلا من الحزبين يتنازل 
عن دفاعهة وتعصيه لصحة رأيه وخطأ رأى المزب الاآخر وتكون نتبحة مثل 
هذا الفهم أن يقترب الحزبان بالتدريج من الحقيقة الموضوعية وبهذه الطريقة 
يمكن أن تنشا صلات متبادلة كما يمكن قيام نوع من الاتفاق ٠‏ ويمكن قيام 
مثل هذه الحالة بين العمال وأصحاب الاعمال فيما لو اختيرت جماعة محايدة 
تستطيع أن تستمع الى رأى كل منهما وأن تدركه من وجهة نظر كل * 


ومع أن الصلات النفسية لها ما لها من أهمية غير أن اقامتها فى حاجة الى 
درجة كافية من الشجاعة عند المعالج النفسى ٠‏ والشجاعة كما نعلم هى صفة 
ليست على درجة عظيمة من الانتشمار ٠‏ ذلك أنه ان أراد أن يدخل فى عالم 
المريض الخاص ليرى الطريقة التى تبدو له فيها الحياة دون أن يحاول الحكم 
على رأيه فان ذلك قد يعرضه هو للتغيير » فقد يرى ما يراه المريض وقد يتائر 
بشخصيتة واتجاهاته وهذا التعرض للتغيير هو أعظم منظر مخيف يمكن أن 
نواجهه فى دائرة العلاج النفسى فانى اذا دخلت بقدر ما أستطيم فى داخل 
العالم الخاص للمريض نفسانيا فهناك خطر فى أن أفقد فى داخل هذا العالم ! 


ولو قام بيئئا الاأن مبشر بدين آخر غير دينتا أو مذهب سيامى مخالف . 
فكم مئا من يستطيع أن يجلس وينصت اليه ؟ الواقع أن أغلبنا مسوف بترك 
المكان لا"ن الانصات يبدو عظيم الخطورة لان الحاجة الى الشجاعة فى مصذه 
المواقف عظيمة وكثيرا ما تخوننئا الشجاعة ٠‏ وبالمثل فانُ المعالج النفسى عليه 
أن يتذوع بالشسجاعة الكافية حتى يستطيع الدخول فى عالم المريض وأن بحس 
بما بحس وأن يشعر بما يشعر دون أن يفقد هو شخصيته أو يتأثر باتجامات 
المريض * 


عن ك8 اك 


اذا كانت التجارب قد أثبتت نجاح هذا النوع من العلاج فى اقامة صلات 
طيية داخل الفرد وبينه وبين الغير كما نجحث فى اقامة صلات طيبة بين 
الاحزاب المتنافرة وجماعات العمال وأصحاب الا'عمال ٠‏ فما بال العالم لا يحاول 
تطبيقه لاقامة صلات طيبة بين القوى المتنافرة فيه فتحاول جماعة من الجماعات 
المحايدة أن تتصل بالقوى الغربية فتستمع الىآرائها وتدخل فىدائرةوجداناتها 
وتحس يما نحس ثم تقوم بنفس الدور مع القوة الشرقية فلعل كلا من القوتين 
تدركان ان وجهة نظرهما ليست صحيحة كل الصحة وان رأى الغير ليس خطأً 
كل الخطأ وبذلك يمكن ان نصل الى الحقيقة الموضوعية التى تركتهاكل منالقوتين 
لانها تنظر الى ال موضوع نظرة وجدائية ٠‏ ونحن نلمح أن هذه القوة المحايدة ههى 
قوة الدول الاسيوية الافريقية فلعلهذا دورها فى ح لمشكلاتالعالم واسعاده* 
حقيقة انها مهمة شاقة لانها تعمل فى دائرة الجماعات والجماعات كما نعلوجوها 
الوجدائى عادة قوى وعنيف ومن الصعب أنْ نخلصها مئه ولكنا ان استطعنا أن 
نخلصها مثه فان مشكلات العالم سوف تحل فى سهولة ويسر ودون الالتجاء الى 
عوامل العنف والتخريب » ومما لا شك فيه ان ظهور هذه القوة وموققها فى 
العلاج النفسى فى دائرة مشكلات العالم كان له أثره فى انهاء الهجوم الغاشم 
على مصر ونتوقع أن يكون له أثره فى انهاء مشكلات اطماع الدول الغربية فئ 
الشرق الاوسط وتقووية هيئة الامم المتحدة باعتبارها وسيلة من وسائل القضاء 
على النزاع بين الا'مم وحل مشكلاتها حلا سلميا » فمن صالح هذه الهيئة أنيقوم 
بين القوتين الشرقية والغربية قوة محايدة حى قوة الامم الاسيوية والافريقية 
وأن تقوم القوة الاخيرة بدور المعالج النفسى فى دائرة العلاقات العالمية ولعلها 
إتنجح فى ابجاد نوع من الصلات النفسية بين هاتين القوتين المتنافرتين وهذا 
ما نطمع فيه ونرى انه الطريق الوحيد الموصل للسلام العالمى والصلات الطيبة 
والسعادة البشرية 9 


أشكال من ا مى أهقة ى مصر 


للدكتود صموثيل مغاريوس 
المدرس بكلية التربية بجامعة عيبن شمس 


تشتمل هذه السطور على جانب من نتائج دراسة حالات عددها 596 لمراهقين 
مصريين يمثلون بيئات وثقافات ومستؤيات اجتماعية مختلفة ٠‏ 


وقد أكدت هذه الدراسة الرأى القائل بعدم وجود خصائص عامة ثابتة 
لسلوك المراهقين ( مثل تلك التى تحدث عنها ستانلى هول وتأثر بها كثيرون 
ممن كتبوا فى المراهقة ) وبأن هناك ظواهر سلوكية تتائر بثقافة المجتمعوثقافة 
الاأسرة وثقافة مجموعات المراهق », الى جانب عوامل أخرى بعضها يختص 
بالمراعق نفسه وبعضها يتصل بظروفه وبيئاته المختلفة ٠‏ وعلى سسبيل المثال » 
فان الثورة والتمرد على الابوين ( التى يؤكد البعض أنها من السمات المميزة 
للمراهقة ) لا تكاد نبدو فى عدد غير قليل من الحالات المدروسة ء كما أنمراهقة 
القرويين المصريين اختلفت كثيرا فى صورتها العامة عن مراهقة أترابهم فىالمدن 
والعواصم المصرية ٠‏ 


والواقع أن كل حالة من الحالات المدروسة ثمثل نمطا قائما بذاته تدخلتفى 
التأثير عليه ظروف عدة وتاريخ حى طويل وعوامل خاصة من شخصية الفرد 
وبناثه المسمى النفسى » بحيث تعذر أن تتشابه مراهقة شخصين من كل الوجوه 
أو من أغلب هذه الوجوه » وبحيث أصبحت مقارنة الحالات المختلفة عمليةمعقدة 
غاية التعقيد , وبحي ثكانتالدراسية التفصيلية للحالة الواحدة أجدى _آحيانات 
فى نفهم العوامل التى تأثرت بها المراهقة من دراسة ظواهر عامة يشترك فيها 
عدد من المراهقين * 


ومع ذلك فقد أمكن تجميع الحالات التى تتشابة فى مجموعة من السمات 2 
للوصول الى معرفة التشسابه أو الاختلاف فى العوامل والظروف التى أنتئجت هذه 
السمات المتشابهة ٠‏ وحصلنا بذلك على ستة أشكال للمراهقة تكاد تكون متميزة 
ولا نقول مع ذلك ان حالات الشكل الواحد تنطبق تماما أو أنه لا يوجد ثداخل 
دين الاشكال الستة ٠‏ 
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هذه الاأشكال الستة هى : 


المراهقة من النمطا آ مراهقة متوافقة مشسيعة ٠‏ 
المراهقة من النمط ب مراهقة عدوانية متمردة ٠‏ 
المراهقة من النمط جح مراهقة متوترة مكبوتة ٠‏ 
المراهقة من النمط د مراهقة جانحة ٠‏ 

المراهقة من التمط هم مراهقة تجمع بين أشتات مختلفة ٠‏ 
المراهقة من النمط و مراهقة لم تثبت على حال واحد ٠‏ 


وفى هذا المقال نعرض لا"هم العوامل التى أثرت على صورة المراهقة من النمط 
الا'ول ء» وخاصة لان هذا النمط أقل شيوعا من غيره من النماذج المألوفة فى 
المراهقة ء ودراسته تلقى ضوءا على ميسرات المراهقة وعلى العناصر الايجابية 
فى سسياسية المراهقين وتربيتهم ٠‏ وقد ألحقنا هذا التحليل بدراسة تفصيلية 
لاحدى حالات « النمط أ» بتبين منها الطريقة التى تنتشابك بها العوام ل المختلفة 
فى التأثير على الصورة النهائية للمراهقة ٠‏ 


المراهقة من « النمط أ » 


الأراهقة من هذا النمط متوافقة مشبعة , تميل الى الاستقرار الانفعالي وتكاد 
تخلو من التقليات المزاجية ؛ كما أنها هادئة نسبيا ولا يكاد يبدو فيها أثر للثورة 
على الوالدين * 


وبصفة عامة اخثفت من حالات هذا النمط صورة الانقياض والانطواء والعزلة 
المستطيلة والاسراف فىالاستنماء وأحلام اليقظة والانجاهات التى تتمركز حول 
الذات + كما اختفت منها كذلك صورة العنف والتمرد والاتجاهات العدوانية 
والاتحاهات المرضية المنحرفة ١‏ 


ولبس معنى هذا أن المراهقة قد خلت بتاثا من الصعوبات والمشكلات 
الانفعالية , وانما أن هذه المشكلات لم تحل دون تكيف المراهق السليم معبيئتة 
الاجتماعية ومع التغيرات الجديدة فى نموه * 


تحليل لاأهم العوامل المؤثرة على « النمط 1» للمراهقة 
أسفرت الدراسة التحليلية لحالات المراهقة من النمط أ ( وعددها فى هذا 
البحث ١١‏ حالة من مجموع 19 حالة جميعهم من المراهقين الذكور ) عن أهمية 


العوامل التالية فى التأثير على الصورة النهائية للمراهقة ٠‏ ومن المهم أن نلاحظ 
أن كل عامل من هذه العوامل ليست له على حدة ‏ قيمة كبيرة » بل انقيمته 
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الحقيقية فى تكييف صورة المراهقة تنتوقف على تفاعله مع العوامل الاأخرى » 
كلها أو بعضها 9 


)١‏ تشترك هذه الحالات جميعا فى المعاملة الاسرية المعقولة التى تنطوى على 
سماح الوالدين للمراعق بنصيب وافر من الحرية وعلى تفهم حاجات المرااهمق 
واحترام رغباته ٠‏ فأغلب الاأسر كانت تشجع المراهق على دعوة أصدقائه الى 
المنزل » وبعضها كان يقصد الى أن يوفر للمراهق جو الاختتلاط بالجنس الاآخرء 
فيقيم الجلسات العائلية التى يشترك فيها الاقارب والمعارف من الجنسين ٠‏ وكل 
الاأسر تقريبا كانت تترك للمراهق حرية التصرف فئ أموره الخاصة . كاختيار 
ملابسه وأصدقائه » واختصاصه بغرفة للنوم والدراسة يشرف بنفسه على 
تنظيمها واختيار هواياته واختيار دراسته أيضا فى بعض الاحيان + كذلك فان 
موقف الا باء فى هذه الاأسر كان موقف الموجه الناصح الذى لايحاول أن يفرض 
رأيه فرضا على المراعق ٠‏ وقد شجع بعض الا“باء أبتاءه على الاعتمام بالنواحى 
الترفيهية كالتردد على السينما التى صحبوا أبناءهم اليها فى بعض المرات ٠‏ 


وقد نجح آباء هؤلاء المراهقين فى توفير جو من الثقة بينهم وبين أبنائهم , 
بحيث تسنى للمراهق أن يصارح آباه فى بعض مشكلاته الانفعالية وأن يستمع 
الى نصحه وتوجيهه ٠‏ 


ومن أمثلة التوجيه الحكيم فى هذه الا'سر أن أحد المراهقين خطر له ب كما 
يحدث أحيانا مع المراهقين أن ينشىء جمعية تعاونية قوامها أقارب الاأ'سرة ٠‏ 
وكان يقصد بذلك أن يجمع شمل العائلة حول غرض نافع » وأن يصيب كذلك 
نجاحا فى أمر لم يسبقة اليه أحد أفراد الغائلة , فلما منيت محاولته بالفشل 
لاعتراض كبار رجال العائلة واستهزائهم بفكرته » شعر المراهق بخيبة الا“مل 
وأحس بأنه قد صدم فى كبريائه وكرامته ٠‏ وقد تصرف الوالد مع ابنهتصرفا 
حكيما حيال هذه الازمة حيث تناقش معه فى الاسباب التى أدتث الى فشل 
المشروع ؛ محاولا أن يهون من أثر الصدمة فى نفسه ٠‏ وفى حالة أخرى لاحظت 
الام على ابنها شيئا من الشحوب والانشغال الذهنى , ومع أنها لم تحاول أن 
تتقصى أسبابهما فقد هدتها حكمتها الى أن تخلق لابنها هدفا هاما يتعلق به 
ويقضى به أوقات فراغه » فوجهته الى الالتحاق بمعهد للموسيقى » حيث اقبل 
على تعلم العزف على ( الكمان ) ووجد فى هوايته الجديدة شغلا شاغلا أضفىعل 
حياته بهجة ومعانى جديدة فى المراحقة وبعدها ٠‏ 


3( وتشترك جميع الحالات فى شعور المراهق الاكيد بتقدير أبويه ( أو أيهما 
الذى على قيد الحياة ) واعتزازهما به ٠‏ وكثيرا ما كان لهذا التقدير من جانب 
الاأبوين مبرر من شخصية المراهق نفسة ء كامتيازه فى الدراسة : أو تمسكه 


ااا ب 


بأهداب الدين واشتهاره بين المعارف بفضائله الخلقية , أو اشتراكة فى ميدان 
من ميادين الخدمة الاجتماعية» أو تفوقه فى نشاط فنى أو رياضى ٠‏ والى جانب 
هذا , كان لبعضي المراهقين فى أسرهم وضع خاص أضاف الى مكانتهم فى الاأسرة 
مثل كون المراهق الذكر الوحيد أو آكبر الا'بناء الذكور ٠‏ 


ومما لوحظ أن التقدير الذى صادفه هؤلاء المراهقين فى أسرهم قد اقترن 
بالتقدير فى مواطن أخرى مثل مجموعة الاقرانأو الاصدقاء أو مجموعةالمدرسين 
أو أهالى القرية ( فى حالة المراهق القروى ) ولعل مرجع ذلك الى أن مجتمعات 
المراهق اللمختلفة تحتفل به لبعض الأسباب المشستركة بيتها ( كامتيازه العقلى 
أو الرياضى ) ولعل مرجعه أيضا الى التأثير المتبادل للتقدير فى الا'سرة والتقدير 
فى المجتمعات الاخرى ٠٠‏ قالاأب الذى يعرف عن مكانة ابنه فى مدرسته أو بين 
أهالى قريته بزداد به اعتزازا وفخرا, كما أن تقدير الاأسرة يوطد أمن المراهق 
النفسى فيشجعه على المغامرة الموثوق بها فى المجتمعات الخارجية والتى من 
نتائجها الحظلوة فى هذه المجتمعات ٠‏ 


؟) وقد كان الستوى الاقتصادى والاجتماعى للاسرة فى أغلب الحالات 
ميسورا أو فوق المتوسط مما أتاح توفير الحاجات المادية للمراهق بقدر معقولء 
وظهوره بالمظهر المناسب بين أقرانه ٠‏ وفى جميع الحالاك كان المراهق يعتيبر 
مصرونفه الخاص مناسمبا أو كافيا ٠‏ وقد تهيات لبعض هؤلاء المراهقين فى الاسر 
العالية المستوى فرص متميزة » مثل قضاء الصيف مع أسرهم فى المصايف أو 
الاشتراك فى النوادى الراقية أو ممارسة هواية مكلفة كالموسيقى , كما كان 
للمركز المتميز لبعض الا'سر الريفية آثر كبير على شعور المراهق بالتقدير بين 
أهل القرية ٠‏ ش 


5) واحتل النشاط الرياضى والاجتماعى مكانةخاصة فىحياة عؤلاء المراهقيل 
باستثناء حالات ثلاث فكان دعامة اساسية فى جعل مراهقتهم سعيدة 
مشبعة ٠‏ وأغليهم كان يزاول هذا النشاط الى جانب المدرسة , فى النوادى 
الملحقة بالجمعيات الدينية » وبعضهم أحرز بطولات رياضية كانت مصدرا 
اضافية من مصادر التقدير والمكانة بين الاقران * . 


ه) واثميز عدد كبير من هؤلاء المراهقين بحسن التكوين الجسمى الذى دعا 
بعضهم الى مفاخرة اخوانهم بقوتهم الجسمية وتحديهم لهم فى مظاصر الشسجاعة» 
وال الاهتمام بالاناقة وحسن الهتدام والملايسس التى تبرل محاسن أجسامهم . 

) وقيما عدا حالة واحدة لتآخر دراسى + كان المراهقون جميعا فى هذه 
المجموعة من الناجحين فى دراستهم بل من المتفوقين فيها فى أكثر الحالات ٠‏ 
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وكان هذا النجاح الدراسى من مصادر رضى المراعق عن نفسه وتقدير الا خرين 
له ٠‏ واقترن التفوق الدراسى فى حالات كثيرة بمدول عقلية وأسعة وبالقراءات 
الخارحية سيما الشعر والكتابات الادبية والدينية » 


/) ومن عجب أن التدين الذى يعتبر عاملا معقدا فى المشكلات الانقعالية لكثر 
من المراهقين كان . متى وجد فى بعض حالات هذه المجموعة ‏ عاملا مدعما 
لاحساس المراهق بالا”من والاستقرار » مما يدل على أن تأثير هذا العامل يتوقف 
على الطريقة التى يتفاعل بها مع عوامل أخرى فى حياة المراهق وعلى مدى ملاءمة 
ظروف المراهق وبيئاته لحاجات المراهقة ٠‏ فبعض هؤلاء المراهقين كان تدينهم 
مصدرا هاما من مصادر رضائهم عن أنفسهم واحساسهم بأنهم أعضاء نافعون 
فى المجتمع , وخصوصا لما اصطبغ به تدينهم من صبغة عملية اجتماعية* 


ووجد أحد المراهقين فى التدين مصدرا لتقدير أعل القرية وأسسرنه وزملائه 
له + وقد مكنته اتجاهاته الدينية ء الى جانب تساميه إلى ضروب مختلفة من 
النشاط الرياضى والاجتماعى والثقافى » من عدم ممارسته الاستنماء بتاتا ب 
وهو أمر نادر فى المراعقين ‏ ولما علم اخواله ذلك عنه , زاد اعجابهم وتقديرهم 
له » فكان هذا التقدير حافز! آخر لمحافظته على ما أخذ به نفسه من امتناع*٠‏ 


8) وفى حياة كل هؤلاء المرامقين قدر واف من المسئولية الاجتماعية سواء 
فى أسرهم أو فى مدارسهم أو فى النوادى التى كانوا أعضاء بها + فبعضهمكان 
يقوم فى ناديه الدينى الاجتماعى بالاشراف على ناحية من نواحى نشاط النادى 
الى جانب القاء الاحاديث الديئية والقيام بخدمات اجتماعية لفقراء الى *وو بعض 
المراعقين القرويين اشترك فى اقامة الحفلات الدينية والاجتماعية فى القرية 
وأسهم فيها بالخطابة وغيرها ٠‏ 


5) وبعض هؤلاء المراهقين أتيح له أن بعيش بعيدا عن أسرته لظروف الدراسة 
فتهيأت له بذلك فرص الخحياة الاستقلالية وحرية التصرف والاعتماد على النفس 
والتخفف من رقابة الاأسرة + ْ 


)٠‏ وقد تأثرت المراهقة فى بعض الحالات شاثير شخصية معيئنة ‏ إلى جانئب 
الأب أو الاثم مثل الدور الذى لعبتة شخصية رائد ديئى فى تغلب أحد المراهقين 
على صعبوباته الانفعالية » ومثل تأثر مراعق آخر بتوجيه أخيه الأكبر الذى سبقه 
الى البلوغ بزمن وجيز وأشركةه معه فى زمرة أصدقاثه ,2 كما عاونه على مقاومة 
صدمة عاطقية عنيفة ٠‏ 


دهم 
نفصيل حالة من حالات « النمط 1 » 


ج المراهق من أبناء القرية » وأسرنه تضم الى الوالدين آخا غير شقيق , والدته 
متوفاة *٠‏ وكان هذا إلا" خ الا“كبر مزارعا غير متعلم بينما كان المراهق تلميذا 
بجالمدارس فالجامعة 


ه ونظرا لوضع المراهق فى الا'سرة ( الابن الا”وحد للزوجة الثانية ) فقد كان 
معززا مكرما من أبويه + وكان أبوه يمنحه حرية واسعة فى تصريف شئونئه 
الخاصة بما فى ذلك اختيار أصدقائه وملابسه , ولا بتدخل الا ١‏ بتوجيه النصيحة 
فى بعض الا “حيان ٠‏ 


هي وقد كان المراعق يلجأ أحيانا الى والده فى بعض صعوباته الخاصة فيقابل 
مئهة بحسن الاستماع ورحابة الصدر ٠‏ كذلك شجع الوالد ابنه على تبوء 
المسئولية فكان يعهد اليه بتصريف كثير من شسئون الا'سرة فى العطلات 
المدرسية ٠‏ وكان الى جانب هذا يسمح بزيارة أقران المراهق للبيت « وكنت 
أجد فى هذا ارثياحا كييرا » وخاصة أن زميلى فى الدراسة كان يجبن من هسذا 
العمل خششيية والده  ٠‏ 


ي دواضطر المراهق للسكنى فى المدينة القريبة حيث المدرسة الثانوية ٠‏ فكان 
فى اقامته بعيدا عن الأسيرة يقوم باعداد الطعام لنفسه وترتيب غرفته وفراشه 
وتدبير سائر أموره » مما هيأ له لونا من الحياة الاستقلالية وتعود المسثولية» 


هي وكانت أسرة المراهق ميسورة الحال فمنحته مصروفا شهريا مئاسبا * وكان 
المراهق يسارك اثنين من زملائه فى مسكن زهيد ال'جرة فلم يشعر بالتطفل 
الاقتصادى على أبويه » وخصوصا لانه التحق بالمدرسة الثانوية بالمجان لتفوقه 
فى الشهادة الابتدائية ء وقد كان أهل القرية يمتدحونه لانه يوفر على والده 
.سنويا هر؟؟ جنيها هى مصروفات الدراسة بالمدارسالثانوية الأميرية اذ ذاك* 


وفى المدرسة كان ترتيب المراهق فى الفصل يتراوح دائما بين الادل 
والثالث ٠‏ وكان مشهورا بمناقشتهة للدرسية الذين لقى منهم تقدير! خاصما 
لتفوقه » وخاصة مدرس الرياضيات ِ 


© ولما كان المراهق أحد ثلاثة قد التحقوا بالتعليم الثانوى من أبناء القرية , 
بالاضافة الى امتيازه فى دراسسته ونجاحه المطرد » فقد شعر بتقدير خاص من 
أهل القرية ٠‏ « كنت أجد منهم اقبالا واستماعا حينما أعود لاأمضى يوم الجمعة 
بالقرية » وكان الرجل مهما كبر سنه يلقبنى بالا'فندى ويقف للسلام على ؛ 


11 مس 


وكان مجلس أبى بطرينى ويمتدحنى دائما ٠٠‏ » كذلك كاو يلقى الخطبالديئية 
أحيانا فى مسحد القرية ( يساعده قى اعدادها عمه المتخرج فى الازهر ) فرفع 
ذلك من شأنه بين القرويين الذدين جمع فى نظرعم بين الخلق والعلم ٠‏ 


ه وكان المراعق يقضى عطلاته بالقرية بطريقة مسبعة منتجة ٠٠‏ فكان أحيانا 
يقوم بحرث الاأرض مع والده ويجد فى اتقانه هذا العمل لذة خاصة ء, وكان 
يعاون بعض أقاريه من تلاميذ المدرسة الاولية قى تفهم دروسهم » وكان دقرا 
كتب الا'دب وبخاصة كتابات « المنفلوطى ها, كما اشترك مع أقران القرية فى 
فريق لكرة القدم كان يتقابل فى بعض أيام الاسبوع ويتبارى أحيانا مع فرق 
القرى المجاورة ٠‏ 


© دمن مشكلات هذا المراحق أن بلوغه تأخر حتى سن ١5‏ مما استدعى التعليق 
من بعض معارفه وأقاربه » كما كان فموه الجسمى متخلفا بعض الشىء + ببد أن 
. معاملة الوالد الحكيمة , وكذلك التقدنر. الذى لقيه المراهق بين أحمل القرية 
ومذرسية كان له أكبر الا”ثر فى تخفيف حدة شعوره بهذه المشكلة ٠‏ 

ه دقد عانى المرامق أزمة عارضة في مبدأ حياته بالمدينة حيث افتقد فى المدينة 
ما تعوده من تقدير أهل القرية واجلالهم له , ثم سرعان ما ألف ذا الوضع 
الجديد وكيف نحياته له ٠‏ 


© كذلك عانى المراخق بعض الشئء بسنب مظهره القروى وتخلفه عن مظهر 

زملاء المدرسة الثانوية » فلم يهتم لذلك كثيرا أول الامر وعوض عنه بما وجده 
من أن « زميل الدراسة الذى كان هندامه تاما كان يأتى الى ليستفهم متى عن 
'دروسيه ء مما أشعر نى بتقوقى عليه رغم مظهره »ا ولكنه أحس احساسا متزا.بدا 
بهذه المسكلة بانتقاله الى القاهرة بعد ذلك للالتحاق بالجامعة » واضطر الى تغيير 
بعض عاداته فى الملبس حتى يتلاءم مع بيئته الجديدة ٠‏ ' 


الطريقه الشكاية » والطريقة الوظيفية 
ف تدريس الجغرافية ‏ 


للااستادُ نجيب يوسف بدوى 
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المدرس بمعهد المعلمين الخاص بالزيتون 


للطريقة الشكلية فى تدريس الجغرافية ترتيب منطقى واحد يبدأ بالموقع » ثم 
السطح » فالمناخ » فالنبات » وينتهئ بالغلات وأعمال السكان ؛ والمدل , 
والمواصلات ٠‏ فهى نبدأ بالنواحى الطبيعية » وترتب عليها النتائج البشرية ٠‏ 
أما الطريقة الوظيفية فتبدا بالنواحى البشرية » وترجعها الى ظروفها وعواملها 
الجغرافية ٠‏ وللطريقة الشكلية ترتيب منطقى واحد ٠‏ أما الطريقة الوظيفية 
فتسير بالترتيب السيكولوجى , وله أكثر من أساس واحد ء ويكفل التنويع 
فى الطريقة٠‏ ولذلك يمكن أن تطلق عل الطريقة الوظيفية, طريقة المشستالت (© 
أو طريقة الترتيب السيكولوجى ٠‏ أو الطريقة العلمية © ٠‏ لك أن تطلق عليها 
ما نشاء من هذه الا أسماء ٠‏ ولكن هذه الطرق . وإنث اختلفت فى أسمائها » فأنُ. 
مضموئها واحد هو البدء بالنواحى البشرية + وليس هناك ما يدعو الى ذكر 
أمثلة للطريقة الشكلية » فهى الطريقة التقليدية المعروفة آلتى سيطرت على 
دريس المراقية» وعل كب الإغرافية اللقرسيية فى هر فى الضين الالخراة 
وتكتفى بذكر أمثلة 9© نعاللها بابجاز بالطريقة الوظيفية ٠‏ 


«١ )١(‏ الحشثالت وتدريس الجغرافية » فى صحيفة التربية » السنة الثانية ب عدت 
١‏ كترسر ٠: 1١559‏ 

(؟) « الطريقة العلمية فى تدريس الجغرافية» فى صحيفة التربية » السنة 
السابعة » عدد ١‏ أكتوير ١5605‏ * 

(؟) للمزيد من الاأمثلة » أنظر كتاب «جغرافية البيئات» تأليف الاستاذ الدكتور 
والكتاب فى مقرر الستة الا"ولى الثانوية ٠‏ 
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فدرس عن النرويج يمكن أن يبدأ بمشكلة التوجيه الجغرافى للنرويجيين 
نحو الاأعمال المتصلة بالبحر مثل صيد الا"سماك ؛ وصناعة السفن » والملاحة 
ونقل التحارة 0 ويكون محور الدرس معرفة العوامل الجمغرافية التى ساعدت 
على هذا التوجيه نحو البحر : كالفيوردات ء وظاهرة المد وال+زر » وأثرهما فى 
قيام الموانى ‏ وأثر التيار الدفىء والرياح الغربية فى بقاء هذه الموانى مفاتوحة 
للملاحة ‏ وفقر الاقليم الخلفى وامتداد المرتفعات بمحاذاة الساحل » وأثر ذلك 
قى توجيه نشاط السكان نحو البحر ‏ ووجود مصايد الاا'سماك فى المياه 
الساحلية » واشتغال السكان يصيدها واستخدام أخشاب الغابات التى 
تكسو المرتفعات في صناعة سفن الصيد ٠٠‏ 


ودرس عن الا'رجنتين يمكن أن يعالج من زاوية الصادرات ٠‏ فالا'رجنتين 
“نساهم فى التحارة الدولية بمقادير هائلة من اللحوم والجلود والذرة والقمح* 
فيمكن جعل م<ور الدرس اعادة هذه الصادرات الى الاقليم الذى ينتجها وهو 
إقليم البميسى ء والىي موانى تصديرها ٠‏ ثم ننتقل من هذه النواحى البشرية 
الى العوامل الجغرافية التى ساعدت على انتاج هذه الغلات فى هذا الاقليم مثل : 
سهولة واستواء السطح » وملاءعمة المناخ » ووفرة المطر 0 وخصب التربة ٠‏ 


وفى الملخض أو فى المرحلة الاآخيرة من الدرس فى كل من .هذدين المثالين » 
يسهل على التلاميذ اعادة ترتيب الدرس ترتيبا منطقيا تحت العناصر التقليدية 
المعروفة ٠‏ ومعنى ذلك أنه لاغنى عن الترتيب المنطقى » ولكنه يأتى فىالنهاية, 
ويقوم به التلاميذ ٠‏ ولا يعطى جاعزا منمقا مند البداية ٠‏ ' 


وهذا المقال دراسة مقارنة بين الطريقة الشكلية والطريقة الوظيفية٠وتتناول‏ 
هذه الدراسة اخنبار كل من الطريقتين على ضوء مبادىء مدرسة الجشتالت فى 
علم النفس ٠‏ ومناقشة أى الطريقتين أكثر اثفاقا مع طبيعة علم الجغرافية ,2 
وأيهما أجدر بتحقيق الغرض من دراسة الجغرافية » وأيهما يتفق مع الطريقة 
العلمية » وأيهما يتفق مع الغرضية قى علم النفس » وأخيرا أيهما يكفل استغلال 
ايجابية التلاميذ ٠‏ ظ 


نبدآ باختبار كل من الطريقتين على ضوء مبادىء مدرسة الجشتالت فى علم 
النئفس ٠»‏ وقوانين عمليات الادراك والتعلم التى كشفت عنها هذه المدرسة ٠‏ من 
أهم مبادىء الجشتالت : م أن الكل أكثر من مجموع مفرداثه » ويفسر أصحاب 
ذه المدرسة هذا المبدأ يقولهم ان الجملة المفيدة لا تتكون من مجموع مفرداتها 
محسب , بل يضاف اليها المعنى الناتج من ترتيب هذه المفردات ٠‏ وكذلك 
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المقطوعة الموسيقية ليست مجرد مجموع حروف النوتة فقط , بل تساوى هذه 
الحروف مضافا اليها ما ينتج عن ترتيبها عند الايقاع ٠‏ والاخذ بهذا المبدأ فى 
تدريس الجغرافية يقضى بضرورة اعتبار الاقليم وحدة ٠‏ فاذا كانت سهولة 
الدراسة تستلزم تقسيم هذه الوحدة الى العوامل الجغرافية المعروفة » قلا يخفى 
أن هذه العوامل متصلة ومترابطة وبينها علاقات * فوحدة الاقليم حينئذ أكثر 
من مجموع عوامله الجغرافية » فهى تساوى هذه العوامل مضافا اليها العلاقات 
التى توجد ببنمختلف هذه العوامل, والعلاقات التى توجد بينها وين الوحدةء 
وههذه العلاقات نفسها حقائق » ومعرفتها لا تقل أهمية عن معرفة حقيقة هذه 
العوامل ذاتها ٠‏ ولذلك فان النقد الاأساسى الذى ,يوجه الى الطريقة الشكلية 
هو اغفالها للعلاقات الوظيفية والسببية التى توجد بين مختلف العوامل 
الجغرافية ٠‏ 


أما الطريقة الوظيفية فتعنى باظهار وظيفة كل جزء , والعلاقات التى توجد 
بين وبين غيره من الاجزاء ٠‏ ولا تسلم هذه الطريقة بوجود عناصر غريبة دخيلة 
أو عناصر مفردة شاردة غير متصلة بوحدة الاقليم ٠‏ فهى تختار العناصر التى 
لها وظيفة » والتى تأتلف فى وحدة الاقليم * 


ومن أهم قوانين عمليات الادراك والتعلم التى كشف عنها مذهب الجشتالت 
فى علم النفس « أن العقل لا يسير باضافة أجزاء وضمها بعضها الى بعض , 
وانما يسير بتحليل الكليات » , و دهان الكل سابق عل المفردات فى الادراك . 
بمعنى أن الادراك يكون موجها فى بادىء الاأمر نحو الكل » لا نحو المفردات 
والاجزاء » ٠‏ ويتضح لاأول وهلة أن 'نجزئة وتحليل الاقليم الى عناصر منفصلة 
فى الطريقة الشكلية , لا يتفق مع هذه القوانين ٠‏ وعناصر البيئة الطبيعية 
كالسطح ء والمناخ , والنباث ٠٠‏ عناصر مفردة أولية * وحيث ان العقل لا يعمل 
باضاقة أجزاء وضمها بعضها الى بعض ء فلا بجوز أن نبدا بهذه الا'جزاء المفردة 
للبيئة الطبيعية كما فى الطريقة الشكلية ٠‏ 


أما الطريقة الوظيفية فتعنى باظهار وحدة الاقليم , وبالعلاقات الوظيفية 
التى توجد بين مختلف عناصره ٠‏ وتنتقل من الكل الى الجزئيات , لا'نها تنتقل 
من النواحى البشرية » وهبى وحدات كلية ‏ الى العوامل الجغرافية ؛ وه ىعناصر 
مفردة ٠‏ والوقائع البشرية وحدات كلية معقدة » لا تحدث فى فراغ , والصا 
أصلها على الا'ارض + ولذلك فلا بد أن تتضمن فى ثناباها عناصر طبيعية فعالة* 
ومثال ذلك ؛ صناعة السجاجيد ٠»‏ فهى من الوقائم البشرية التى تعتبر وحدة 
كلية تتضمن عناصر طبيعية فعالة : فالسجاجيد من الصوف , والصوف من 
الاأغنام ء والا”غنام تتغذى على العشب ء, وينمو العشب على المطر القليل .»وحيث 
ان العقل يعمل بتحليل الكليات » وحيث ان الفرد يدرك الاشياء على هيقة 


يع فعاضت 


وحدات كلية » ثم. بأتى بعد ذلك ادراك تفاصيل جذه الوحدات » فيجب البدء 
بالنواحى البشرية لانها وحدات كلية ٠‏ كما أن البدء بها فى الطريقة الوظيفية 
يساعد على استجابة عقل التلميذ لنماذج كلية وصيغ , لا الى عناصر منفصلة 
أولية ٠‏ ويذهب أصحاب مذهب المشتالت الى حد القول بأن ادراك الكل المنظم 
أو الصيغة متضمن فى طبيعة استعداد العقل ٠‏ ومن ذلك قولهم : « ان ادراك 
الكل متضمن فعلا فى الاحساس » ٠‏ « وان الاستجابة للكل . ورؤية الاأشكال 
لا تكتسب » بل هى ضمئية فى طبيعة النشاط الذهنى » ٠»‏ 


واذا كانت العوامل الجغرافية متصلة مترابطة وبينها علاقات : واذا كان من 
مجموعها مضافا اليها العلاقات الوظيفية التى توجد بينها تتكون وحدة الاقليم» 
فينبغى أن نبين نوع الوحدة التى تترابط فيها العوامل , وأن ثبين الطابع الذى 
يجمع أشتات هذه العوامل والذى يكون من وحدة الاقليم شخصية متميزة * 
ان خلاصة وحدة الاقليم وطابعه تبدو فتى التواحى البشرية ء باعتبار أنها 
وجدات كلية هى حصيلة عوامله الفعالة ٠‏ ولا تبدو فى عناصر البيئة الطبيعية 
وحدها , لانها عناصر مفردة أولية قد تنظل عقيمة , ما لم يستجب الانسان 
لدواعيها ٠‏ وفضلا عن ذلك فان الطوابع أو النماذج التى يتخذها تلاؤم الانسان 
مع بيئته تختلف باختلاف المكان والزمان ٠‏ فكما انها تختلف من اقليم الى آخرء 
فهى تتغير مع الزمن ٠‏ فلو أن الوقائع الجغرافية ثابتة راكدة لا تتغير ولا تتطورء 
لجاز أن نبد؟ بعناصر الجغرافية الطبيعية » باعتبار أنها ثابتة نسبيا » وأن نسير 
بترتيب منطقى نمطى واحد كما فى الطريقة الشكلية ٠‏ ولا سبيل الى ابراز 
الطابع الذى يميز كل اقليم . الا بالتنويع فى الطريقة ٠‏ والى مراعاة الطبيعة 
الديناميكية المتغيرة للطوابع التى يتخذها تلاؤم الانسان مع بيثئته ء هو اليدء 
بالنواحى البشرية ٠‏ باعتبار أن فيها المغزى والطابع » وباعتبار أنها مرنة وتتغير 
مع الزمن ٠‏ 0ك 


ومن مبادىء الجشستالت «م أن عناصر الثرتيب هى غير عناصر الشكل » فاذا 
تغير ترتئيب العناصر ؛ تغير الطابع أو الشكل الذى يميز وحدتها ٠‏ وتطبيقذلك 
فى الجغرافية هو أنه اذا كان الاقليم وحدة + ولكل وحدة طابع معين » فان طريقة 
ترائيب العناصر واثتلافها فى الوحدة تختلف باختلاف الاقاليم + والطريقة 
الشكلية ترتب العناصر ثرتيبا منطقيا واحدا لا تحيد عنة فى كل اقليم » فهى 
تبدأ بالموقع والسطح ٠٠٠‏ وتنتهى بالمدن والمواصلات * 


أما الطريقة الوظيفية فلا تتقيد بترتيب معين للعناصر » ولاسسيما اذا كان 
تغيار اتراتبب العناصر يؤدى إلى اظهار وظيقتها , و توضيح العلاقات بينها : فقد 
تقبدأ بالصادرات كما فى درس الا'رجنتين أو تركيا أو العراق » وقد ثيداً 
بمظاهر نشاط السكان كما فى درس النرويج أو اليابان * وقد تيدأ بالمشكلة 


دالا ب 


السياسية اذا كان الدرسى عن ألانيا أو عن بولندا ٠‏ وتنثقل من ذلك الى 
العوامل الجغرافية تنتقى منها وفقا لغرض » وترتبها بحسب وظيفتها وأهميتها 
النسبية كسمات مميزة للاقليم ٠‏ 


والمبدأ السابق يتناول ترتيب العناصر ٠‏ والمبدأ التالى يتناول عدد العناصرء 
وترتمبها » ووظيفتها » ونص هذا المبدأ هو : « أن العنئاصر تشتق صفاتها 
ومعائيها من الكل الذى تلتمى اليه ٠‏ » فاذا تغير عدد العناصر فى الاقليع » أو 
تغر تر تيب هذه العناصر 2 تغيرت وظيفتها , والعلاقات بينهاء واختلف النموذج 
أو الطابع الذى يميز وحدة الاقليم ٠‏ ويؤدى تدخل عامل جديد ؛ الى تغيرات 
فى بعض العوامل الا'خرى مترتبة على تدخل هذا العامل الجديد ٠‏ ومثال ذلك 
اكتشاف البترول فى المملكة العربية السعودية : وأثره فنى اقتصاديائها ٠‏ 
بوتؤدى الزيادة فى أهمية عامل + أو التغيير فيه الى تغيرات مصاحبة له» ومترتية 
عليه فى بعض العوامل الاأخرى : فازالة الغابات يؤدى الى جرف التربة فى 
المناطق الجبلية » وغرس الإأشجار يشت التربة ء» وادخال محاصيل جديدة , 
يؤثر فى حرف السكان » وفى مواردها +٠‏ وهكذا ٠‏ وللطريقة الشكلية قالب 
بواحد معروف » ففيها عدد معين من العناصر » ثابت قى كل اقليم » ويدرس 


بترتيب منطقى واحد ٠‏ 


أما الطريقة الوظيفية فلا تتقيد بعدد معين من العناصر ٠‏ كما لا تتقيدبتر تيب 
معين لها ٠‏ وانما تختار من بين العناصر وفقا لغرض »؛ فقد تن تنقص منها أو تزيد 
عليها + فقد تستبعد من العناصر ما لا يتضح منه غرض ء وما ليس له وظيفة ٠‏ 
وقد تزيد عليها لغرض اكمال الصورة ٠‏ ومثال ذلك اضافة بعض النواحى 
التاريخية الماضية للاقليم » أو اضافة بعض النواحى الخاصة بمستقبله 
(الاقتصادى + فهى طريقة متحررة مرنة تقوم على التنويع ٠‏ 


ويقدم أصحاب مذهب الجشتالت تفرقة هامة بين الفسكل 2 والخلفية ٠‏ 
«فالشكل يفرض نفسه فى الادراك » ويتميز عن الخلفية: : وهى أقل بروزا 
منة ٠‏ ويمكن اعتبار الوقائع البشرية شكلا متميزا من أرضية أو خلفية ممى 
البيئة الطبيعية ٠‏ وعلى ذلك فالبدء بالجغرافية الطبيعية فى الطريقة الشكلية , 
“لا يبعث عللى الانتباه » بأعتبار أن الميئة الطبيعية بمثابة أرضية أو خلفية 
حمى أقل بروزا من الشكل ٠‏ أما البده بالنواحى البشرية الشيقة فى الطريقة 
الوظيقية , ففضلا عن أنه أدعى الى الاهتمام » فهو سبعث كذلك على الانتياه » 
لان النواحى البشرية بمثابة شكل وهو أكثر جاذبية للانتباه من الارضية 
#و الخلفية ٠‏ 


ويقدم أصحاب المشتالت تفرقة أخرى هامة بين البيئة الجغرافية , والبيئة 


- ات 


السلوكية + واصطلاح البيئة الجغرافية يشير الى المحيط أو الوسط » لا من. 
حيث أن هذا المحجيط يؤثر فى السلوك , ولكن من حيث هو موجود * أما البيئة 
السلوكية فتشير الى المحيط من حيث تأثيره فى سلوك الافراد » والطريقة 
الشكلية تبدا بعناصر البيثة الجغرافية كالسطح » والمناح ٠٠٠‏ وتسسير فى 
ترتيب منطقى ثايت وكأنها ستؤدى حتما الى نتقائح بشرية يمكن التلاميذ 
استنتاجها » مع أن البيقة الجغرافية قد تظل عقيمة اذا لم تكن درجة حضارة 
الانسان تسمح له بالاسمتبصار والاستجابة لدواعى البيئة ٠‏ كما أن الطرق. 
والاحتمالات التى ستجيب بها الانسان لدواعى بيئته تختلف باختلاف 
البيئات » وباختلاف مستوى حضارة الانسان ٠‏ 


أما الطريقة الوظيفية فتعنى بالنماذج التى اتخذها تلاوّم الانسان مع بيثئته 
السلوكية فعلا » وتبدأ بالنواحى البشرية + وهى وقائع موضوعية موجودة 2 
ونتضمن فى ثناياها عناصر قعالة للبيتة السلوكية ٠‏ ولذلك يسهل ارجاع هذه 
الوقائع البشرية الى أسبابها وعؤاملها الجغرافية ٠‏ فهى طريقة أدعى الى. 
الاسئيصار ٠‏ 


نتعلم من مبادىء مدرسة الجشتالت حقائق قيمةعن طبيعة على الجغرافية ٠‏ 
فتظهرنا مبادىء هذه المدرسة على الفروق الجوهرية بين خصائص النواحى, 
الطبيعية » وخصائص النواحى البشرية ٠‏ وفي كتاب قيم صدر حديفا فى, 
فلسفة :الجغرافية وأغراضها » يستلفت نظرنا هذه الفقرة التى ذكرت فى معرض, 
الكلام عن تقسسيم الجغرافية الى طبيعية ء وبشرية » ونص هذه الفقسرة : 
« تدرس الجغرافية البيئة والانسأن » ولذلك لا يمكن أن تعالج من أى اللانبين. 
من جانب البيئة » أو من جانب الانسان ٠‏ ومما لا جدوى منه أن نناقشش أى, 
الاتجاهين فى المعالجة أفضل ٠‏ وطالما أننا فى النهاية نلم بالجانبين معا . فلا محل, 
للتفضيل بينهما 7" » ونتفق مع المؤلفين فى ضرورة عدم الفصل بين الناحيتين 
الطبيعية والبشرية , وفى ضرورة الالمام بهما معا ٠‏ ولكننا لا نعتقد أن مما 
لا طائل تحته أن تناقش أى الاتجاهين فى المعالجة أفضل : ان نبيداً بالبيئة 
الطبيعية » ونرتب عليها النتائج البشرية » كما فى الطريقة الشكلية » أو نبدة 
بالنواحى البشرية » ونرجعها الى أسبابها وعواملها الجغرافية » كما فى 
الطريقة الوظيفية ٠‏ فقد تعلمنا من مبادىء مدرسة الجشثالت سسالفة الذكر أن. 
هناك اختلافات جوهرية بين خصائص كل من الناحيتين الطبيعية والبشرية + 
فيمكن القول بلغة المشتالت أن عناصر البيئة عناصر مفردة أولية . ثابمتة 
تسببيا + وهى بمثائة خلفية أقل اثارة للانتياه من النواحى النشرية * وهىى 


01 2115020856 لقة ختعامة عطنة” :1م183 .77.4 ه عع010110ه7 .8.57 
.2 ,1951 ,نوجةططهة بواتمنعتتتدتآ م «اممستط عشت ”وطمومومع )4 


الات 


بيئة جغرافية . قد تظل عقيمة . أو تختلف احتمالات استجابة الانسان. 
لدواعيها ٠‏ أما الوقائع البشرية فهى وحدات معقدة » ذات طبيعة ديثاميكية 
متخغيرة * وهى بمثابة الشمكل أو الصورة فهى أكثر جاذبية للانتباه من 
الخلفية + وفيها خلاصة وحدة الاقليم وطابعة » وتتضمن فى ثناياها عناصر. 
فعالة للبيئة السلوكية ٠‏ فلا يمكن القول ‏ حينئذ ‏ بأنه تستوى الطريقتان ٠‏ 
وهذا المقال فى تفضيل البدء بالنواحى البشرية ء فالطريقة الوظيفية اذ تتفق. 
مع مبادىء الجشستالت فى التعلم » تتفق كذلك مع طبيعة علم الجغرافية ٠‏ فهى, 
الوسيلة الصحيحة للتوفيق بين طبيعة المأدة » وطرق اتعلمها ٠‏ 


والجغرافية بطبيعتها علم وظيفى , مغزاه ليس فى وقائعه وحدها , باعتبار 
أن وقائعه مستمدة من العلوم الاخرى » وباعتبار أن هذه الوقائع دائمة التغيير 
والتطور ٠‏ فمن المعروف أن الجغرافية أخذت مادتها من العلوم الطبيعية » ومن 
علوم الحياة » والعلوم الانسانية » وربطت ما أخذته من وقائع فى وحدة ٠‏ 
فاختلف مغزى الوقائع تبعا لتغير المجال ٠‏ فهذه الوقائع فى مشمولها ف ىالعلوم. 
الاخرى ء تختلف عنها فى مشمولها الجغرافئ ٠‏ بمعنى أن هذه الوقائع اكتسبت 
وظائف جديدة , ودخلت فى نظام جديد من العلاقات ٠‏ فمغزى الجغرانية 
حينئذ لبس فى وقائعها وحدهاء, لان هذم الوقائع مشئتقة أصلا من علوم, 
أخخرى ٠‏ وانما مغزاها فى العلاقات الوظيفية والسييية التى توجد بين مختلف 
وقائعها ٠‏ وهذه العلاقات نفسها لا تقل أهمية عن الوقائع الجغرافية ذاتها ٠‏ 
وفى الطريقة الشكلية تعطى عناصر الجغرافية كفاية فى ذاتها دون أن يتضح 
الغرض من كل عنصر ٠»‏ ووظيفته ء وعلاقته بغيره من العتاصر ٠‏ وفصل العناصر 
الجغرافية فى الطريقة الشكلية » ومعالجتها بطريقة نمطية واحدة , يؤدى الى 
اعتبار المادة والمعلومات غاية فى ذاتها + وكأنها ثابتة لا تتغير ٠‏ مع أن غامة 
الجغرافية ليسست فى حقائق المادة والمعلومات » بل فى العلاقات التى توجد 
بينها ٠‏ كما أن وقائع الجغرافية البشرية ء والنماذج التى يتخذها تلاؤم الانسان. 
مع بيثئته ذات طبيعة ديتاميكية دائمة التغيير والتطور ٠‏ 


أما الطريقة الوظيفية فى تدريس الجغرافية فمستمدة من طبيعة علم 
الجغرافية » وهو علم وظيفى » وقائعه متصلة مترابطة وبينها علاقات ٠‏ ووقائعه 
ذات طبيعة ديناميكية متغيرة ٠‏ وتصر الطريقة الوظيفية على وحدة الاقليم * 
فما ينبغى قط أن يعالج الاقليم وكأنه مجرد مجموعة مفككة من العناصر 
المنفصلة : وانما ينيغى أن يدرس كوحدة حية عوامله متصلة مترابطة وبينها 
علاقات + وكل عامل فيه يقوم بوظيفة فعالة » ويمثل جزء٠‏ لا غنى عنه فى وحدة. 
الاقليم * ولا سسبيل الى اظهار وظيفة كل عنصر ء والعلاقات التى توجد بينه 
وبين غيره من العناصر ء الا بالبدء بالنواحى البقيرية , وهى النواحى التى 
تظهر فيها خلاصة وحدة الاقليم وطابعه ٠‏ وحيث ان النواحى البشرية ليسته 


5لا سس 


هذه الطبيعة الديناميكية المتغيرة الا بالبدء بالنواحى البشرية ٠‏ 


والطريقة الشكلية اذ تبدأ بالجغرافية الطبيعية » كالسطح ء, والمنام .٠0‏ 
وترتب عليها النتائج البشرية ٠»‏ تؤدى الى المغالاة فى تقرير أحمية الحتمية 
المغرافية «مهتعنصعهة26 وينادى الحتميون بأن نفس الاسسباب الطبيعية , 
تؤدى الى نفس النتائج البشرية ٠‏ وأنه اذا تشابهت ظروف البيتقة الطبيعية 
فى اقليمين , تشابهت النتائج البشرية ٠‏ والواقمع أن أثر البيئكة الطبيعية 
نسبى » يختلف باختلاف المكان والزمان * فالبيئة الطبيعية تختلف فىظروفها 
وفى تأثيرها وفى طريقة هذا التأثير على مر العصور ٠‏ كما أن نفس الظروف 
الطبيعية , لا تؤدى الى نفس النتائج البشرية ٠‏ فالاقزام يشساركون الزنوج 
فى بيئة الغابات الاستوائية فى حوض الكنغو ٠‏ وعلى الرغم من اشتراكهم فى 
بيئة واحدة » يعيش الاقزام على الصيد والجمع » ويمارس الزنوج الزراعة 
المتنقلة ٠‏ كذلك قد تتشابه ظروف البيئة الطبيعية فى بعض الاقاليم » ومع 
ذلك تختلف فيها النتائج البششرية. ٠‏ فاقليم السهوب فى وسبط آسبيا » يشبه 
الى حد كبير اقليم البمبس فى الارجنتين ‏ واقليم البرارى فى أمريكا الشسمالية, 
هع ذلك اختلفت نواحى نشاط السكان . ومظاهر اممساة الاقتصادىية 
والاجتماعية فى كل منهما ٠‏ 


أما الطريقة الوظيفية التى تبدأ بالنواحى البشرية » فتتتفق مع المغرافيين 
القائلين : بالامكانية أو الاختنالية تقتلاط20581 وبأن البيئة الطبيعية 
لا تحتم كل شىء * وبأن تأثين الانسان فى البيئة قد بظل محدودا اذا لم يكن 
مستوى حششيارته يمح له بالانستيصار واسستغلال موارد البيئة ٠‏ فالسيئة 
الجغرافية تعرض أمام الانسان احتمالات * واحتمالات تلام الانسان مع بيثته 
اتتخف صورا ونماذج مختلفة ء تبدو فى النواحى البشرية التى تبدأ بها الطريقة 
الوظيفية ٠‏ ْ 


داذا كانت الطريقة الشكلية لا تتفق مع طبيعة علم الجغرافية » ولا مع طرق 
التعلم » فكيف يرجى منها أن تحقق الغرض منتدريس المغرافية ٠6‏ ان الغرض 
الاساسى من دراسة الجغرافية مز أنها تظهرنا على نماذج متباينة لطرق تلاوم 
الانسان مع بيئتة » ومدى تأثره بها, ومدى تأثيره فيها * وتختلف هذه 
«التماذج تبعا لاختلاف ظروف البيئة » واختلانف مستوق حضارة الانسان » 
ومدى اسستجابته لظروقها ٠‏ ومعالجة الاقاليم المختلفة بطريقة شكلية نمطية 
واحدة تؤدى الى اغفال النمودج الذى يتخذ تلاؤم الاأنسان مع بيتته , ولا 
بيعطى صورة صحييحة عن الطابع الذى بميز وحدة الاقليم ٠‏ أو الخصائص 
والسمات البارزة فيه + ولا يكفل مراعصاة الديناميكية المتغيرة لهذه الطوابع 


هلا تبت 


والنماذج ٠‏ فهل كل اقليم ,شمبه الاآخر حتى نتناول دراسة الاقاليم المختلفة 
بطربقة نمطية واحدة ؟ وفضلا عن ذلك تؤدى معالحة الاقاليم المختلفة » بطريقة 
نمطية واحدة الى الختلال الاهمية النسبية للدول والاقاليم ٠‏ وكذلك يؤدى 
اعطاء نفس العناية لكل عامل من العوامل كالموقع + والسطح , والمنام ٠+‏ الخ 
فى كل اقليم © الى اختلال الاهمية النسبية للعوامل المختلفة فى داخل كلأ 
اقليم » والى حرمان بعض العوامل الممتازة من االساهمة فى اعطاء الاقليم 
نخصائصة وسسماته ٠‏ فالعامل الجغرافى الهام فى الصحراء هو الجفاف ء باعثبار 
أن الصحراء ظاهرة مناخية ٠‏ والعامل الجغرافى الهام فى مسبيبيريا هو تنوع 
النيات , والنرويج الفيوردات + والتيار الدفىء عوامل هامة ٠‏ وعلى ذلك يؤدى 
تناول نفس العدد من العناصر , بنفس العئاية » وبنفس الترتيب فى الطريقة 
الشكلية الى أن تضيم العوامل المتفوقة ميزة التفوق , وترقى بعض العوامل 
الثانوية الى مصاف غيرها من العوامل . ونعامل كلها معاملة واحدة ء وكأنها 
متجانسة ومتساوية فى تأثيرها , مهما تكن أهميتها النسبية » ومهما تكن 
وظيفتها » وحقيقة تأثيرها وفاعليتها فى وحدة الاقليم * 


أما الطريقة الوظيفية التى تبدأ بالنواحى البشرية » فتكفل تحقيق الغرض 
.من دراسة الجغرافية ٠‏ لاأن التنويع فى الطريقة ؛ ومعالحة الاقاليم المختلفة بطرق 
.مختلفة , يكفل اعطاء انطباع صحيح على النموذج أو الطابع الذى تتخذه 
.وحدته + ويكفل مراعاة الطبيعة الديناميكية المتغيرة للنماذج التى يتخذها تلاؤم 
«الانسان مع بيئته » ويتيح مراعاة الا'همية النسبية للدول والا'قاليم » كما 
.يكفل مراعاة الاهمية النسبية للعوامل الجغرافية المختلفة فى داخل كل اقليم » 
واعطاء كل عامل حقه ٠‏ وبذلك تنظهر وظيفة العوامل الفعالة التى تساهم فى 
«اعطاء الاقليم خصائصه وسمماته ٠‏ 


ولشهرة المدن والموانى قى الطريقة الشكلية مكان معلوم » يأتى فى النهاية٠‏ 
“قبعد دراسة الاقليم » تذكر المدن كبيرها وصغيرها » كغاية فى ذاتها , مع أن 
«شهرة المدينة تستمد من الاقليم الذى تقع فيه , كما تستمد الميناء شهرتها 
من الاقليم الخلفى لها ٠‏ ولذلك لا ينبغى قط أن تعزل المدن والموانىء من 
.شمولها , لا”نها بذلك تفقد وظيفتها ٠‏ 


أما فى الطريقة الوطنية فتدرس المدن والموانىء فى مواضعها 2 ولا تدرس 
فى النهاية . كغاية فى ذاتها » أو بمعزل عن مشمولها + لذلك يختار من المدن 
:والموائى الحد الا'دنى » أو القدر الضرورى * ويراعى فى اختيارها أن تكون 
ممثلة للاقليم الذى تقع قيه ٠‏ وتدرس المدن باعتبارها المركز الوظيفى للاقليم 
الذى تستكمد مئة كيانها 0 وأمساب وحودها 5 


كالما - 


نستخلص من ذلك أن للطريقة الشكلية عددا معينا من العناصر ,» يدرس 
الس ع عه الو جات مد لا 
يتضح الغرض من كل عنصر ووظيفته وعلاقته بغيره من العناصر ٠‏ فالطريقة 
اج دن عن اميا الحناك بستكا ور واه » حتى ولؤ لم يكن 
لبعض' العناصر قيمة أو: وظيفة ٠‏ أما الطريقة الوظيفية فلا تتقيد بعدد معين من, 
العناصر ء وانما تختار من ببن العناصر وفقا لغرض ٠‏ ولا تتقيد بتر تيب معين 
لهذه العناصرء ولا سيما اذا كان تغيير ترتيب العناصر يؤدى الى ابراز الوظيفة* 
فالطريقة الشكلية تضحى بالوظيفة فى سسبيل الترتيب والشكل ٠‏ أما الطريقة 
الوظيفية فتضحى بالترتيب والشكل » فى سسبيل الوظيفة ٠‏ 


ولا تساعد الطريقة الشكلية ع لالسير فى التدريس بالطريقة العلمية » التى 
تبدأ بالوقائع والا'مثلة » وتنتهى بالتفسيرات والاأسباب + وتتنافى الطريقة 
الشكلية التى تبدآ؟ بالاسباب الطبيعية كالسطح , والمناخ » مع الطريقة العلمية 
التى تأتى فيها الا"أسباب فى النهاية ٠‏ كما أن الطريقة الشكلية تعتبر الظروف 
الطبيعية وحدها كالسطح » والمناخ أسيابا بيترتب عليها النتائج البشرية 0 
مع أن الاأسسباب والتفسيرات لا تقف عند حد هذه العرامل الطسيعية وحدها ٠‏ 
فالظاهرات البشرية يمكن تفسيرها فى مجال أرحب ٠‏ فقد تكون أسسيابها 
طبيعية أو اقتصادية أو تاريخية أو سياسسية ٠‏ وقد تكون أسبابها غير 


أما الطريقة الوظيفية التى تبدأ بالنواحى البشرية » وترجعها الى الاأسياب 
والعوامل الجغرافية » فتتفق مع الطريقة العلمية التى تأتى فيها التفسيرات. 
والاأسباب فى النهاية ٠‏ وهى لا تعتبر الاسباب فى العناصر الطبيعية وحدها , 
وانما تأخذ فى اعتبارها العوامل الطبيعية والاقتصادية والتاريخية 
والسياسية ٠‏ 


والحقائق المعروفة بطبيعتها جافة ٠‏ والبدء بها فى الطريقة الشكلية لا يثير 
الميل » ولا يدعو الى الاهتمام + ولا يبعث على الالتباه » ولا يتضح منها غرض أمام 
التلاميذ ٠‏ كما أن التكرار فى هذه الطريقة يظهر قلة حيلة المدرس » فضلا 
عن أنه ,يبعث على السائمة والملل ٠‏ والطريقة الشكلية ترتب المعلومات ترتيبا 
منطقيا » مع أن الترتيب المنطقى يأتى فى النهاية ٠‏ فكأن الترتيب الذى يسير 
به المدرس فى الدرس لا محل له الا فى الملخص * فهل ,يصلح الملخص + كطريقة 
للتدريس ؟ 


أما الطريقة الوظيفية فرائدها الترتيب السيكولوجى » وله أكثر من أساس, 
واحد ء كما يكفل البدء بالتواحى البثيرية ٠‏ التنويع فى الطريقة ٠‏ وحقائق. 


د ثالا تت 


الجغرافية البشرية شيقة معاصرة حية * واليدء بها يتفق مع الغرضية فى علم 
النفس اذ أنه يجعل ادراك وحدة الاقليم والعلاقات الوظيفية والسيبية بين 
مختلف وقائعه منصلا بغرض » ويرمى المىغاية ٠‏ فلكل اقليم مشكلة أو مشكلات 
اقتصادية أو سياسية أو اجتماعية يمكن اتخاذها أساسا لدراستة ٠‏ ويؤدى 
وضوح الغرض أمام التلاميذ الى اقبالهم على الدرس , واشستراكهم فيهء 
واهتمامهم بالمعلومات باعتبارها وسيلة لتحقيق غرض ٠‏ 


ولعل أظهر عيوب الطريقة الشكلية أنها تجعل موقف ااتلميذ من عملبية 
التعلى سلبيا » ولا تسمح له بالاستبصار ٠‏ قاذا أراد التلميذ الذكى أنيسعنتج 
-حرف السكان ,. ونواحى نشساطهم من الظروف المغرافية الطبيعية » تعسددت 
أمامه الاحتمالات ٠‏ فلنحاول أن ثثبت بالتجربة فساد الطريقة الشكلية التى 
"نبدأ بالعوامل الطبيعية وكأنها ستؤدى حتما الى نتائج بشرية معينة يمكن 
للتلميذ استنتاجها : فهذا اقليم قليل المطر » ينمو به العشب » وتربى فييه 
الاغنام + فهل نستطيع أن تنتنج النتائج البشرية التى تترتب على هذه 
العوامل ؟ ولكن أولا , ما هو هذا الاقليم ؟ 


قد يصدر هذا الاقليم الأغنام حية أو لمومها , فيكون هذا الاقليم هو 
الا'رجنتين ٠‏ أو يصدر صوفها , فيكون هذا الاقليم فى أستراليا * أو يصنع 
من صوفها السجاجيد , فيكون هذا الاقليم هو هضبة ايران ٠‏ أو تصنع فيه 
المنسوجات الصوفية ٠‏ فيكون هذا الاقليم هو يو ركشير مثلا ٠‏ فكيف نفترض 
بعد ذلك أن دراسة هذه الاأقاليم بترتيب منطقى واحد يؤدى الى الاستبصار ؟ 
انه لا يؤدى الا الى سلبية التلاميذ . وانصاتهم الى معلومات لا يتضح منها 
غرض ء معلومات ستنتضح قيمتها فيما بعد » أى بعد الانتهاء من دراسة القطر 
أو الاقليم ٠‏ فهى طريقة تعتمد على التلقين من جانب المدرس ء والسلبية من 
جانب التلمية * 


أما فى الطريقة الوظيفية فيكفل البدء بالنواحى البشرية استغلال ايجابية 
التلاميد , ويساعدهم على الاستيصار ٠‏ وتبدو ايجابية التلاميذ عند محاولتهم 
ارجاع تواحى نشاط السكان الى العوامل الجغرافية التى ساعدت عليها ٠‏ واذا 
كانت العوامل والا'سسباب تأتى فى الطريقة العلمية فى النهاية » فان التلاميذ 
يستخلصوئها بأنفسهم بالاستعانة بالخرائط ٠‏ كما أن الطريقة الوظيفية تعود 
التلاميذ على طريقة التفكير الجغرافى ٠‏ وأهم ما يتسسم به ادراك العلاقات التى 
توجد بين مختلف الوقائع الجغرافية ٠‏ ولا سبيل الى استغلال ابجابية التلاميذ, 
وتعويدهم على طريقة التفكير الجغرافى,الا اذا تعلموا قراءة الخرائط واستخلاص 
المعلومات منها ٠‏ 


نستخلص من هذه الدراسة أن الطريقة الشكلية أو الطريقة التقليدية 
المنطقية » لا تتفق مع مبادىء مدرسة الجشستالت ٠‏ ولا تتفق مع طبيعة علم 
الجغرافية » ولا تحقق الغرض من دراسة الجغرافية ٠‏ ولا تساعد على السير فى 
التدريس بالطريقة العلمية٠‏ والبدء فى هذه الطريقةبالمعلومات الطبيعية الجافة, 
لا يثير الميل » ولا يدعو الى الاهتمام » ولا يبعث على الانتباه » ولا يتضح منه 
غرض أمام التلاميذ ٠‏ كما أن هذه.الطريقة تعتمد على التلقين » وتجعل موقف 
التلاميذ من عملية التعلم سلبيا » ولا تساعدهم على الاستبصار ٠‏ ولذلك تعثبر 
الطريقة الشكلية من أهم أسياب اخفاق الجغرافية فى مدارسستا » ومن أهم 
أسباب كراهية التلاميذ للجغرافية » وللقائمين على تدريسها ٠‏ . 


وتتلخص الدعائم التى تقوم عليها الطريقة الوظيفية فى أنها تيدأ بالنواحى 
البشرية » وترجعها الى أسبابها وعواملها الجغرافية ‏ وهذا ,يؤدى الى التنويع فى 
الطريقة ٠‏ وتعنى هذه الطريقة بوظيفة العناصر , وبالعلاقات التى توجد بينها 
ولا تسلم بوجود عناصر غريبة شاردة لا تأتلف فى وحدة الاقليم * ولا تتقيد 
بعدد معين من العناصر . أو بترتيب معين لها ٠‏ وتصر هذه الطريقة على وحدة 
الاقليم ٠‏ وتعنى باظهار الطابع أو النموذج الذى بميز هذه الوحدة * وتراعى 
الطبيعة الديناميكية المتغيرة لهذه الطوابع أو النماذج ٠‏ 


وأهم مزايا الطريقة الوظيقية أنها تتفق مع مبادىء مدرسة لمشستالت ومع 
طبيعة علم الجغرافية , ونساعد على السير فى التدريس بالطريقة العلمية ٠‏ 
وتتفق مع الغرضية فى علم النفس ٠‏ والبدء بالنواحى البشرية الشيقة فى هذه 
الطريقة يكفل غرس الميل نحو الجغرافية فى نفوس التلاميذ » والرغية فى 
الاستزادة منها ٠‏ كما يكفل استغلال انجابية التلاميذ » ويساعدهم على 
الاستبصار , ويعودهم علىطريقة التفكير الجغراقى ٠‏ ومجمل القول تكفل الطريقة 
الوظيفية تحقيق الاأغراض الصحيحة من تدريس الجغرافية . 
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السنة التاسعة مايو 1١561/‏ العدد الرابع 


أهداف الثرية الفنية وأسس تطيقها 


للد كتور حمدى خميس 
الملدرس بالمعهد العالى للتربية الفلية 


: كيف كان ينظر الى مادتى الرسم والاشغال‎ ١ 


ستبحث فى مقالنا هذا موضوع.التربية الفنية » ونقصد بالتربية الفنية 
مادتى الرسم والاشغال اليدوية ٠‏ وقد يتساءل البعضض لماذا نسمى هاتين 
المادتين بهذا الاسم ؟ هل المسألة مجرد لفظ جديد نطلقه على هاتين المادتين ؟ أم 
أن هناك تغيرا شاملا قد طرأ على: فلسفة هاتين المادتين وأهدافهما وطرق 
تدريسهما مما دفعنا الى هذا التغيبر ؟ . ْ 


الحقيقة أن المسألة لبست مجرد تغير فى اللفظ وانما هى تغير شامل فى 
أهداف هاتين المادتين وطرق ثدريسهما * فمعظمنا يعرف ما كانت عليه مادتا 
الرسم والاشغال فى المدارس حينما كانتا عبارة عن بعض مهارات تقدم للتلاميذ 
على أنها غايات فى حد ذانها » فقد كان الطفل يتدرب على رسم « بيضة » مثلاء 
ثم ينتقل بعد ذلك الى رسم « بلحة » ثم الى رسم « بذنجانة » وهكذا» ٠والمدرس‏ 
فى كل هذا لاببغى سوى تدريب التلاميذ على كيفية رسم هذه النماذج 
ومحاكاتها محاكأة حرفية آلية 9 


أو على أنها مادة يستعان بها على توضيح اللعلومات فى أذهان التلاميذ ٠‏ قاذا 
كان مدرس التاريخ فى حاجة الى شرح بعض المعلومات التاريخية كأهرامات 
الجيزة مثلاء كلف تلاميذه فىدروس الاشغال بعمل ثلائة أهرامات منالصلصال, 
اميا اماك 

تعتبر هيثة تحرير المجلة أن الموسيقى والخركات الايقاعية والشعر وتذوق 
الجمال آيا كان كل هذه يمكن أن تدخل تحت اسسم التربية الفنية ٠‏ 


ات 


وهدفه الأول والا“خير من هذه العملية هو مساعدة التلاميذ على معرفة هذه 
الاعرامات من حيث أن أحدها كبير الحجم وقد بناه الملك خوفو والثانى متوسط 
فى الحجم وقد بناه خفرع والثالث صغير وقد بناه الملك منقرع ٠-٠‏ أو عبل أنها 
مادة للتسلية أو الترفيه تتخلل فترات العمل المدرسى ٠‏ فبعد أن ينتهى التلميذ 
من عمله فى مادة كالحساب أو اللغة مثلا ٠‏ يذهب الى درس الرسم لا ليتعلوشيئًا 
بل ليستريح من عناء العمل وليجدد نشاطه المفقود فيتمكن بعد ذلك من متابعة 
بقية اليوم المدرسى ٠‏ 

هذه صورة مبسطة لا كانت عليه مادا الرسم والاشغال فى المدارس : وقد 
لا أكون مغاليا اذ أقول ان كثيرا من مدارسسنا فى الوقت الحاضر لا تزال 'نسير 
على هذا المنوال ٠‏ واذا كان الغرض من مقالنا هذا هو نقد ما تسير عليهمدارسنا 
وتبصير أنفستا بالطرق السليمة » فاننى لا أجد أساسا أو مبدأ أرتكز عليه فى 
نقدى لمادة الرسم والاشغال بالمدارس سوى الطفل ومدى ما قد أصابه من نفع ٠‏ 


فهل المهارات التى كانت تقدم للتلميذ فى دروس الرسم والاشغال تكسيه 
شيئا يعود عليه بالنفع ؟ لا شك ان مثل هذه المهارات كان ضررها بالنسية 
للتلميذ أكثر من نفعها ٠‏ فالتلميذ كان يساق اليها دون هيل أو رغبة من جانبه 
فكان يتدرب عليها وهو أشبه بالاالة الصماء ٠‏ واذا كان هذا هو موقفه فانئنا 
لن نتصور خيرا يصيبه » بل نتصور ضياعا لشخصيته » وكبتا لرغباته وميوله 
مما يؤثر فى حياته ويخلق منه شخصية معتلة ٠‏ 


. وهل يستفيد إلتلميدذ اذا .اعتبرنا هادة الرسم أو الاشغال وسيلة لتشبيت 
المعلومات شيئا يتفعه ؟ قد يخرج التلميذ من تلك النظرة بشىء له أهمية , وهو 
استيعاب بعض المعلومات عن طريق عملى ملموس ٠.‏ ولكن ما قيمة مادة 
الرسم أو الاشغال كمادة لها نصيب فى بناء الطفل كمادة التاريخ أو الصحة 
مثلا ؟ لا شك أن تلك النظرة تحقق جانبا عند الطفل وفى الوقتنفسه تحرمه 
جانبا آخر لا يقل أهمية عن الجائبٍ الأول , وحمو مسباهمة الرسم أو الاشغال 
كمادة لها نصيب فعال فى بناء الطفل ٠‏ 


وعل اذا اعتبرنا مادة الرسم أو الاشغال مادة للتسلية أو الترفيه يستفيد 
الطفل منها فائدة تذكر ؟ قد يكون للعسلية أو الترفيه قيمة » لا سيما وأننا 
جميعا فى حاحة الى فترات نقضيها ف ىالتسلية والترفيه عن أ نفسنا٠‏ ولكنعندما 
كانت تنظر المدرسة الى مادة الرسم أو الاشغال على آنها ترات للتسلية لم نكن 
تقصد التسلية المنظمة المفيدة بل كانت تنظر اليها على أنها فترات استجمام 
أو استراحة يقضيها التلميذ كيفما شاء فكانت تسفر غالبا عن عيث أو لهو 
لانفع مئة ٠‏ وليس أدل على هذا مما تقوم به بعض المدارس عند حذف مادتى 


حت ابت 


الرسم والاشغال من جداول مدرسيها تخفيفا لهم من كثرة العمل ٠‏ وقد لايكون 
هناك اعتراض عل المدرسة التى تحاول أن تخفف العبء عن مدرسيها , ولكن 
الاعتراض قائثم عندما تحذف هادتى الرسم والاأشغال بالذات , وماذا لايكون 
الحذف من نصيب مادة التاريخ أو اللغة مثلا ؟ عل هناك رد على هذا أكثر منآن 
مثل هذه المدرسة تجهل الكثير عن مادتى الرسم وال أشغال وقيمتهما بالنسية 
للطفل وحياته الاجتماعية ؟! 


؟ - بعض أغراض التربية الفئية كجزء متمم لاعداف المدرسة : 


فى الحقيقة أن ماد تى الرسم والاشغال لم توجدا عبثا بالمدارس انما وحدثنا 
لكى تكونا وسيلتين من الوسائل الاخرىٍ التى تساعد على ثنمية استعدادات 
الطفل ونوجيهه الوجهة الاجتماعية السلييةة 'فالهدف من الرسم والا'شغالهو 
تربية الطفل تربية فنية » وتنحصر هذه التربية فى أغراض ثلاثة : 


ثنمية الناحية العاطفية كوسيلة من وسائل المعرفة ٠‏ 
ب - تدريب الحواس الى جانب كولها تحقق أغراضا محدودة ٠‏ 


بج تكامل الشسخصية نتيجة لعملية الخلق أو الابتكار ٠‏ 
؟ ‏ تثمية الئاجية العاطفية كوسيلة هن وسائل المعرفة : 


والمقصود من هذا الغرض أن المعرفة محى سلاح الفرد فى حياته » وبقدر 
ها يعى منها يتكيف مع البيئة والمجتمع الذى يعيش فيه ٠‏ فقدرة الطفل على 
التكيف قدرة محدودة , لا'ن معرفته أيضا محدودة ٠‏ وعلى العكس من ذلك 
الشخص البالغ الذى يمتاز بحسن التكيف لان معرفته بالبيئة أوسع وأعم٠‏ 
واذا تدكا .فى آَل اللغرقة “تحد انها توعان : معرقة تلب عليهنا التاحية 
العقلية » ومعرفة تغلب عليها الناحية العاطفية ٠‏ فالا'ولى تصل اليها عن طريق 
العقل أو المنطق والثانية عن طريق الإحساس أو العاطفة٠فمثلا‏ مدينةكالقاهرة 
نستطيع أن تعرف عنها عن طريق العقل أو المنطق أن تعدادها يبلم نحو 
ثلاثة ملادين نسمة تقريباء وآن الذى بناها هو جوهر الصقل » وأن بها ثلاث 
جامعات وعددا من المدارس الثانوية والابتدائية » وهى تنقسم الى أحياء عدة , 
بعضها قديم وبعضها حديث ٠‏ 

ونستطيع أن نعرف عنها عن طريق الاحساس أو العاطفة أن جوها هادىء 
جميل خصوصا فى فصل الصيف , وان شمسها دائمة مشرقة براقة تشابه 


سك 


حطد 8 “نمم 


االذهب فى صقرته , وأن شوارعها دائما صاخبة فى أثناء النهار , وآن مبانيها 
شامخة ولكن فى توازن جميل * 


ومن الطبيعى أن التفصيل بين هذين النوعين من المعرفة لا أساس له من 
الصحة . خصوصا وآئنا لا نستطيع أن نتصؤر الجمود الذى تكون علية حياة 
شخص ما اذا كانت معرفته للبيئة التى يعيش فيها معرفة عقلية بحتة , كما 


لا نستطيع أن نتصور السذاجة التى تكون عليها حياة شخص آخر معرفته 
للبيئة معرفة عاطفية بحتة ٠فكلا‏ الشخصين لاشك أنه يتكيف مع البيئة تكيفا 
مبتورا » والشخص الذى ننشده هو الذى يجمع بين المعرفة العقلية والمعرفة 
العاطفية حتى يتسنى له التكيف السليم مع البيثة التى يعيش فيها ٠‏ واذا 
كانت الثربية تنشد هذا التكيف المسدن للفرد ء فان نصيب التربية الفنية فى 
هذا نصيب بين واضح ء فهى نهدف الى ننمية الناحية العاطفية كوسميلة فعالة 
من وسائل المعرفة ٠‏ 


ب - تدريب الخواس الى جانب كولها تحؤق أغراضا محدودة : 


ذكرنا فيما سبق أن الشخص الذى تنشده الثر بيةهؤ الذى يجمع بينالمعرفة 
بنوعيها العقلية والعاطفية ٠‏ ولكن , كيف يصل الفرد الى هذه المعرفة ؟ من 
الطبيعى أنه يصل اليها عن طريق الحواس المختلفة م التى هى بمثابة وسائل أو 
آدوات تساعده على بناء وتوطيد الصلة ببنة وبين الوسط الذى بعيش فيه ٠‏ 
فعلقدر صلاحبة الحواسوكيفية استخدامها تكون معرفة الفرد وصلته بالبيثة ٠»‏ 
قاذا كانت هذه الصلة هزيلة ضعيفة كانت المعرفة كذلك , أما اذا كان ثتالصلة 
قوبة مدعمة » فان المعرفة تكون أيضا قوزية مدعمة » وبما أن التربية ترمى الى 
تقوية المعرفة عند الفرد حتى يتسنى “له حسن الانسجام مع البيكة فالحواس 
وكيفية استخدامها من أهم النواحى التى يجب العناية بها ٠‏ 


والعناية بالمواس تنحصر فى. كيفية استخدامها , اذ أن السواد الاعظم من 
الناس يستخدمون حواسهم استخداما ذاتيا ٠‏ قهذا الفرد لا يستعمل عينيه 
مثلا الا عتد ما يريد أن يعبر الطريق خوفا من أن يصاب بأذىء وذاك لايستعمل 
أذنية الا عند ما يريد أن ,يفتح باب داره للصديقالذى يناديه, وذلك لايستعمل 
يديه الا عند ما يلمس الفاكهة التى يود شراءها خوفا من أن يعطيه البائعالفاسد 
منها بدلا من الناضج ٠‏ وليس الا'مرن مقصورا على استخدام هذه الحواس الثلاثة 
بهذه الصورة ء بل ان استخدام أكثر الناس لحواسهم أصبح موقوفا عل تحقيق 
المارب الذاتية والمنافع الشخصية ٠‏ 


سم © سسم 


حقا ان من وظائف الحواس تحقيق الرغبات الشخصية . ولكن ذلك ليس 
كل وظائفها , لان وظائف الحواس أكثر وأعم من هذا * قالعين ب كحاسة من 
الحواس ‏ بجاتب كونها وسيلة تساعد صاحبها على أن يتجنب الخطر اذا رآه , 
لها وظيفة فى حد ذاتها دهى الرؤية » كذلك الاآذن وظيفتها السمع » واليد 
وظيفتها اللمس ' فاذا احترمنا الحواس ووظائفها على هذا النحوكان استخدامنا 
لها استخداما موضوعيا ٠‏ 


والفرق بين من يستخدم الحواس استخداما ذاتيا ومن يستخدمها استخداما 


موضوعيا فرق بين واضح ٠‏ فالا'ول مثله مثل الشخص الذى ينظر الى الحياةمن 
وراء سسمتار أو حجاب ٠,‏ فمعرفته فى هذه الحالة تكون مغرضة دائما , أو اذا 
شئت فقل تكون محدودة دائثما ٠‏ أما الثانى فمثله مثل الشخص الذى ينظر الى 
الحياة وجها لوحه دون حاجن أو فاصل » فمعرفتة فى هذه الحالة تكون شاملة 
غير محدودة * وبما أن التربية تهدف الى المعرفة الشاملة حتى ,يتسنى للفرد 
أن ينسجم مع الوسط الذى يعيش فيه » فان نصيب التربية الفنية فى هذا 
نصيب واضح ملموس ٠‏ فهى تهدف الى تدريب الحواس المختلفة الى جانب كونها 
وسائل تحقق أغراضا محدودة: ٠‏ 


: تكامل الشخصية ننيجة لعملية الخلق أو الابتكار‎  < 


أما عن هذا الغرض فيهدف الى ما تهدف اليه التربية من تكامل فى شخصية 
الفرد2ء حتى نتوافر لديه القدرة على أن يكون ِزْءا من الكل الذى يعيش فيه 
لا أقل ولا أكثر من الا"جزاء الاأخرى ؛ بل جزءا متما للكل الذى يحيا فى كنفه, 
يحترم ما له وما عليه من واجبات ٠‏ هذا هو المعنى الذى نقصده من تكامل 
الهش خصية ٠‏ 1 


ولكن الى أى مدى استطاعت مدارسنا تحقيقهذا ؟ ان أمثلة الا'ثرة والا'نانية 
وطغيان الفرد على أخيه , وأمثئلة الدكتاتورية بجميع مظاهرها من سياسية 
وعلمية واقتصادية كلها تنطق بفشل مدارسنا فى تحقيق هذا الهدف ٠‏ 


وحهدفا ينبغى أن تسسعى اليه , مان الثر بية الفنية من أهم الميادين التى تسهم فى 


يت 11 ناش 


عملية الخلق أو الابتكار ٠‏ فالملاحظ أن الفرد اذا ما هيا نفسه ليرسم صورة , 
أو ينحت تمثالا » أو يقرض شعرا » أو يعزف لحنا , انما يهب نفسه للعيل 
الذىٍ قوم به فلاعدف له الا العمل » ولا ولد ولا صيت له الا العمل » ولا جوع 
ولا عطشل له الا العمل 2 


فهو فى هذه اللحظات جزء من الكل الذى يعيشى فيه , يؤر ويأمر تبعا له, 
رغبته هي 'رغبة الكل: ورغبة الكلهى زغبته» فهو متكامل معالا'فكار والا'شياء 
التى يعيش فى كنفها ٠‏ هذه ههى طبيعة عملية الخلق أو الابتكار » يكتسب 


الفرذ الذثئى يمر خلالها كيفية العمل والتعامل مم غيره باسلوب لا يتميز 
بالسلبية ؤلا' بالدكتاتورية » بل يتميز' بالتكامل , فاذا كانت التربية تهقدف 
الى تئمية”هذا الاسلوب بتن تلاميذها » فان نصيب التربية الفئية فى هذا 
نصيب ظاهر جل ٠‏ فهى تهدف الى تكاملٌ الششعنية نتيجة لعمليّة الخلق 
أو الابتكار ٠‏ 


أهم الاسس التى يجب اتباعها لتحقيق أغزاض الترنية الفئية : 


هذه هى الاأغراض الثلاثة التى تهدف اليها التربية الفئية فى المدارس , 
يندا علها بنىء من الاسبيات امن يمنا دزا مس :11 تود اليه دربي 
وهو خلق مواطن مستئير ٠‏ ولكن كيف ' نحقق هذه الاغراض ؟ أو بعبارة أخرى 
ما نعى "آعم الْنسْسن التى إيجب اتباعها لكى 'نحقق أغراض التربية الفئية فى 
المدزسة الابندائية ؟٠‏ من أأعم هذه الاأسس ما إلى : 


أؤلا - يجب علينا أن نربط بين مادتى الرمنم والأشغال » فالضورة من 
حيث طبيعتها لا تختلف عن التمثال ٠‏ اذ أن الرسم لا يخرج عن كونه صورة 
مسطحة ٠‏ والاشغال عن كونها صورة مجسمة » أى عدد من الصور فى شكل 
واحد + هذا من ناحية , ومن ناحية أخرى أن القيم التى 3 قد تعود على التلميذ 
من ممارسسته للرسم وان اختلفث فى مظهرها ء مع القبم التى قد تعود على 
التلميذ' من ممارسته للاشغال : الا أنها واحدة بالنسبة له ٠‏ قفطبيعة الطفل 
واتصال عقله بجسمه فى شكل وحدة متكاملة » تجعله لا يعرف الفصل بين 
القيم المعنوية أو الجمالية التى قد يحققها الرسم » وبين القيم الحسية أو النفعية 
التى قد تحققها الاشغال ٠‏ لذلك وجب الربط بين هاتين المادتين » وبين من 
يقوم بتدريسهما أو يشرف عليهما , لا سيما فى المرحلة الاولى من التعليم ٠‏ 


مف الات 


ثانيا ‏ كما يجب علينا أن نربط بين هاتين المادتين وباقى المواد الدراسسية 
الاخرى ٠»‏ لان مبدأ الفصل بين المواد مبدأ مصطنع » والحياة الواقعية لا تعرف 
مثل هذا الفصل * واذا كانت التربية تنادى بجعل الحياة التى يحياها التلميذ 
داخل المدرسة هى نفس الحياة التى يحياها خارجها , حتى لايحيا حياتين فى 
وقت واحد مما يؤثر على كيانه وشخصيته , اذا فمن الواجب أن تسير المدرسة 
كما نسر الحياة الواقعية من حيث الربط بين فروع المعرفة ٠‏ 


الما كذلك :«بجب علينا أن نحترم الطفل وأسلوبه فى التعبير » لان كل 


خبرة يقف فيها الطفل موقفا سلبيا خبرة لاخير فيها » وكل خبرة يقف قيها 
موقفا ١نجابيا‏ خبرة خقيقية » ولكن ليس معنئ:هذا أن نترك الطفل وشأنه , 
انما نبدأ بمعرفة الاتجاهات التى يتصف بها أسلوبه الفنى , ثم بناء على هذه 
المعرفة نتمكن من حسن توجيهه وارشاده 2 ومن أهما هله الاتحامهات أن 
الرسم أو الاشغال بالنسبة للطفل لغة أى نوع من التعبير » أكثر من كونه 
وسيلة لخلق شىء جميل ٠‏ والادلة على هذا كثيرة نلاحظها فى فنون الاطفال 
وطريقة تنفيذها ٠‏ 


فمثلا اذا طلبنا من الطفل الصغير التعْبيز عن منضدة ٠»‏ نجد أن رسومة عبارة 
عن مستطيل كبير قد التصق به أربعة خطوط بسكل تسطيحى , كأنه يريد 
أن يحدثنا عن المنضدة فيقؤل أنها قاعدة على هيئة مستطيل وقد التصق بها 
أربعة أرجل » او اذا طلبننا مئة' التعيير عن منظن: المدرس بين تلاميذه , فانة 
يبرسم الدرس بحجم مبالخ فيه , بيئما يرسم التلاميذ بحجوم مبالع فى صغرها 
كانه بريد أن يحدثنا عن هيبة المدزس ومكانة بين التلاميد عن طريق الرسم * 
آو اذا طلبتا من الطفل التعبير عن منزل مثلا » قانه: يلجا الى رسم المنزل من 
الخارج والداتحل معا مبِينا ما بداخله من حجرات ٠‏ وما يها من أثاث وأشسياء 
عديدة ٠‏ أو اذا طُلينا منه التخبير عن صورة شخص ما » نجد أنه يجمع بينم 
المظهر الامامى لهذا الشخص: والمظهر الخلفى له فى شكل واحد , معبرا عن 
افش وشع او السن ستورة لق كنا انبا يلاع اله برسم عطزطا شبد 
أفقية قى نهاية الاشياء التى يعبر عتها مبينا الارض التى ترتكز عليها هذه 
الاشياء ٠‏ والطفل اذ يفعل كل هذا انما يعطينا الدليل على أنه يتخذ من الفنون 
لغة , اكثر من أن يتخذها وسيلة لخلق شىء جميل ٠‏ هذه هى احدى الحقائق 
التى يجب الالمام بها » وبالمامنا بها نحترم الطفل نفسه , وهذا بالتالى 
يساعدنا على حسن توجيهه وارشاده * 


لك مه 


رابعا ‏ ومن الواجب أيضا أن ندفع الطفل الى التعبير الحر بدلا من 
الحاكاة ٠‏ ل*ن أسلوب المحاكاة يسلب ذاتية الطفل ويجعل منه أشبه بالاالة 
فى عمله ٠‏ أما التعبير فيساعده على تحقيق ذائيته والتنفيس عما يجيش فى 
نفسه من انفعالات + لاسيما وآن الا”عمال الفنية لاتقاسى بمقدار مهارتها قى 
المحاكاة » انما بمقدار ما تحمله من معان وما تتصف من صفات تميزها عن 
غرها ٠‏ 


خامسا ‏ والى جانب هذا ء يجب أن نعتبر الهارة فى العمل وسيلة لا غاية , 
لان المهارة لاقيمة لها فى حد ذاتها , انما قيمتها تنحصر فيما تحققه من 
أغراض ٠‏ فالتلميذ لايستطيع أن يتعلم كيف يستخدم الالوان مثلا الا اذا كان 
بصدد التعبير عن مشهد من المشاهد ٠‏ فكيفية استخدام الا'لوان فى هذه الحالة 
لاقيمة لها فى حد ذائها ء انما هى وسيلة تساعد التلميذ على الوصول الى 
الهدف الذى بيصيو اليه * 


سادسا ‏ كما يجب عليئنا أن ندفع التلميذ الى استخدام الخامات المحلية 
فى التعبير بدلا من الخامات المستوردة + ففى ذلك قيم تربوية كثيرة » منها : 
توثيق الصلة بين التلميذ وستته » ومتى نمت هذه الصلة ازدادت معرفة 
التلميث للبيتة واحترامه لها » ومنها أيضا تعميم الخبرة الدراسية , فالتلميذ 
الذى يستخدم خامات البيئة داخل المدرسة مسهلعليه أن يستخدمها خارجها* 
ففى ذلك ربط بين الخبرة الدراسية والخبرة الخارجية » وربط أيضا بين 
المدرسة نفسها وبين الوسط الذى يعيش فيه التلميد ٠‏ 


سابعا ‏ وفى النهاية يجب ألا يقتصر نشاط التربية الفنية. على حجرات 
الدراسبة ء بل يشمل الحياة المدرسية بأكملها من مساهمة فى تنظيم الاجتماعات 
المدرسسية والحفلات الشهرية والسنوية » والتمثيليات الثقافية , وما الى ذلك من 
أنواع النشاط المدرسى ٠‏ ففى هذا كله مجال خصب لتحقيق ما تهدف اليه 
التربية الفنية » وبالتالى نصيب وافر فى خلق المؤاطن المستئير ٠‏ ظ 


فى تقويم المدرس 


للدكتور محمد خليفة بركات 
المدرير الساعد للبحوث الفنية والتقويم 
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مقامة : 
هناك وسائل مختلفة لتقويم عمل المدرس والحكم على مدى نجاحه فى عمله 
ا 
١‏ أخد رأى المدرس فى نفسه ٠‏ 
؟ ‏ أخف رأى المدرسين الا خرين فى المدرس ٠‏ 
أخث آراء المفتشين فى المدرس ٠‏ 
ه ‏ أخذ رأى الخبراء الزائرين وغيرهم ممن يتصلون بالمدرس * 
1س تسجيل المواقئف الواقعية للمدرس وأخدذ آراء الخبراء فيها ٠‏ 
/ا ‏ أخد الا راء التى يتناقلها التلاميذ عن المدرس . 
وسنتئاول بالتفصيل وصف الثلاميذ للمدرس وأراءهم فيه ٠‏ 
قيمة آراء التلاميد فى المدرس : 


يقضى التلميذ مع المدرس عددا كبيرا من الساعات كل أسبوع يراه فيها على 
طبيعتة وفى مواقف مختلفة بعيدة عن التكلف . وهذا يجعل التلميذ قادرا على 
معرقتها » مما يجعل لا"راء التلاميذ فى المدرس قيمة كبيرة يمكن أن تساعد على 
تحسين أساليب التربية والتعليم » ولهذا يتجه الباحثون فى تقدير المدرسين 
الى أخدذ آراء التلاميذ فى مدرسيهم فمهما اختلفت آراءهم فان اتفاق أغلبية 
التلاميذ على رأى معين ففى الغالب يكون لهذا الرآى دلالته وقيمته ٠‏ 


كك اخالااايت 


النواحى النى يمكن أخذ رآى التلميذ فيها عن الدرس : 


١‏ النواحى المتصلة بمادة المدرس ونفكيره ومعرفتة من حيث قدرثه علل 
الشرح الواضحوكمية معلوماته ودقتها وقدرته علىفهم التلاميذ ومعرفة مستوى 
كل تلميذ ٠‏ 

؟ ‏ النواحى الاجتماعية التى تتضمن مدى قدرة المدرس على ادراكالصلات 
الاجتماعية بين التلاميذ وفهمة لديناميكية العلاقات السائدة بالفصل ومعرفة 
أى التلاميذ يؤثر فى الاآخرين وأيهم أقل تأثيرا فى المجموعة » ثم مدى قدرة 
المدرس على تغيير هذه العلاقات الاجتماعية بما يساعد على حل المشسكلات بالفصل 
والعمل على اندماج المنعزلين من التلاميذف فى المجموعة والحد من سطوة الطغغاة 
منهم على الضعفاء » 


النواحى المزاجية والانفعالية التى تتضمن فكرة المدرس عما بيشسغل 
التلميذ وما يزعجه وما يسبب تشتت اتتباهه ٠‏ ويتيع ذلك قدرة المدرس على 
معاملة كل تلميذ بحسب ظروفه الانفعالية وحالته المزاجية وادراكه للعوامل 
التى تؤثر فى سلوكه فى المناسبات المختلفة * 


ومن الممكن أن نتبع وسائل مختلفة لقياس آراء التلاميد فى المدرس فى 
النواحى السابقة ويؤخذ متوسط هذه الاحكام ويضم الى المعلومات الاخزى عن 
امد 8 

رس 


بعض الاعتراضات التى 'نوجه الى أحكام التلامبذ على الدرش والزد عليها : 


١‏ ل يقال ان من الصعب قياش آثار المعلم على التلاميذ فى غير النواحى 
من ينجحون فى الدروس وعدد المتأآخرين فى هادة الدراسة ٠‏ 


ولكن يرد على ذلك بأن كسب التلميذ من المدرس أكثر من النواحى 
التحصيلية ,. اذ أن هناك ما يسمى مصاحبات التعلم مثل غرس الاقبال على 
الدراسة » ومدى التغيير فى اتجاه التلميّذ ازاء تقدير الوسيلة التى تؤدى 
للتفكير العلمى , وكذلك تكو ين التلميذ للسادى: الخلقية والعادات الاجتماعية 
التى تنتج من تفاعل المدرس مع التلاميد , كما أن للاختبارات التحصيلية قيمة 
فى معرفة أثر المدرس فى التلاميذ ٠‏ فيما نتصل بالمعلومات المدرسية وكذلك 
يمكن أن تصمم استفتاءات يجيب عنها التلاميذ فتعرف بها آثار المدرس فى 


- ا 


النواحى الاخرى لشخصية التلميذ » تلك النواحى التى تسمى مصاحبات 


التعلم * 


؟ ‏ قد يقال أن التلاميذ لايستطيعون الحكم الصحيح على المدرس لاانهم 
لا يستطيعون ادراك أهداف المدرس ومقاصده فى معاملتهم ٠‏ وزيادة على ذلك 
فقد لا يمكنهم التميين بين الطريقة الصحيحة والطريقة الخاطئة فى التدريس , 
فمثلا المدرس الذى يجهز للتلاميذ كل شىء ولا يكلفهم أى مجهود قد يبدو فى 
نظر التلاميذ أحسن من المدرس الذى ينشتهم على التفكير المستقل والاعتمادعل 
النفس » والمدرس الذى يكتفى بالكتاب المقرر قد يبدو أحسن من المدرس الذى 
يكلف التلاميذ بالبحث فى أكثر منكتاب ليستخلصوا 'أهم النقط عنالموضوعات 
التئ درسوها بأنفسهم » مع انه العكس هو الصحيح فكلما ألقى المدرس العبء 
على التلاميذ كلما كان ذلك فى صالهم , وقلا لا يكون هذا مرضيا لهم ٠‏ 


ويرد على ذلك بأن التلاميذ عنصر فعال فى الحياة المدرسية ؛ وبحكم وجودهم 
فى المحيط المدرسى لا بد أن يكون لاآرائهم وزن ولا بد أن تتوافى فيهم الرغية 
الصادقة فى العمل وقبول التوجيهات التىئ يريدها المدرس نحيث يشتركون 
فعلا فى 'نوجيه أساليب المعاملة وطرق التدرس ما لا يتعازضن مع مصلحتهم, 
وهناك مثل شهيز 'يقول « يمكننك أن تاخذ الحصان الى الماء ليشرب ولكنك 
لا تستطيع أن ترغمه على الشرب » وهذا المثل يؤكد أهمية التلقائية من جانب 
التلميذ ٠‏ 


يعترض البعض على تقدير التلاميذ للمدرس لان هذه الطرئّقة تؤقعنافى 
مغالطة كبيرة تحت سمتار الديموقراطية تمشيا مع الاعتقاد القائل بأن التعليم 
المثمر هو ما يتفق مع رغبات التلاميذ وتوجيهاتهم ٠‏ مع أن التلاميذ لو 'نركوا 
لرغبتهم فسوف لا يقبلؤن على تعلم أشياء كثيرة كجدول الضرْب والممسائل 
الصعبّة في الحسابوقواعد النحو والضرفوحتئ ثعلم القراءة والكتابة بالسرعة 
التى يريدها المدرسش لهم - 


والرد على ذلك واضح وهو أن التعليم المثمر مو الذى يضمن فيه التشاور 
بين المدرس والتلميذ بحيث يشترك الجميع فى رسم الخطة التى توصل 
للاعداف الواجب تنوضيحها فى أذذهمان التلاميد والاتفاق على خطوات العمل 
وتوزيم الفضل بين أفراذه وهذا ما نهدف اليه فعلا بالطرق الحديثة كطريقة 
المشروعات التى يعتمد فيها على مايهم التلاميذ وما يتناسب معمستواهم ويبتعد 
فيها عن كل ما ليس للتلاميث صلة واهتمام به » ومن الممكن تأجيل الموضوعات 
التى لا يرعب قيها التلاميذ الى أن يتم نضجهم الكافى بحيث يشعرون بالرغبة 
الحقيقية لتعلمها ٠‏ 


جح اا كه 


5 يقال ان التلاميذ يميلون الى الاحكام السريعة التى تكون فى الغالب 
متغيرة وغير ثابتة بحيث لا يعتمد عليها اعتمادا كليا نظرا لهذا التذبذب ٠‏ 


ويمكن الرد على هذا بأن النتائج لا تؤخذ من تلميذ واحد وانما العبرة 
دمتوسط أسحكام مجموعات التلاميذ » وهذه تصل الى درجة من الثبات لا تقل 
عن ثبات الدرجات التى تعطى فى الاختيارات التحصيلية ذاتها , فتلك 
الاخشبارات أيضا متغيرة فى نتائجها من وقت لاخر , ومع ذلك لا بد من الالتجاء 
اليها كوسيلة للتقويم * 


ه ‏ تتش أحكام التلاميذ بعوامل آخرىخارجية مثل تشدد المدرس وتساهله 
فى اعطاء الدرجات للتلاميذءثم تآخر التلميذ أو تقدمة فى مادة المدرس» وكذلك 
مستوى صعوبة المادة بالنسية للتلاميذ » وأعم من ذلك مدى أخذ سمعة المدرس 
العامل وشهرته بينهم ومدى أخدذ التلاميذ لعملية الحكم على المدرس برح الحد 
مما يجعل أحكامهم على غير أساس سسليم ٠.‏ 


والرد على ذلك هو أن هذه العوامل يمكن أن تؤئر بعضها فى نتائج بعض 
التلاميذ » ولكن عند ما تؤخذ مجموعة أحكام عدد :كبير من التلاميذ .فان هذه 
العوامل تلاقي بعضها أثر البعض الاتخرل وسقى فى النهاية ملخص النتائج 
المبنية على الاساسى الحقيقى . أما القول بأن سمعة المدرس تش" فى أحكام 
التلاميذ فهذا أمر بيجب أن يدخل فى الاعتبار اذ أن هذه السمعة تكون فى 
فيه بايجاد نع من التمهيد للتلامييذ .وشرح الغرض المقصنود وضمان سرية 
النتائج وعدم ذكر التلاميد لا"سمائهم . 


1 يعترض على هذه الطريقة بأن أخذ أحكام التلاميذ فى الاعتبار يقلل من 
هبية المدرسين ونظرة التلاميذ اليهم ويثيد روح التحدئ'.والخلاف بيبل التلاميت 
والمدرسيين » ويسبب شعور المدرس بالحساسبية والتحفظ مع التلاميذ , وسعث 
على خلق جو غير مرغوب فيه » كمحاولة المدرس اسستثمالة التلاميد اليه وكسب 
تقديراتهم بوسائل غير العمل المدرسى الااصلى ٠‏ 


ويمكن الرد على ذلك بأن مثل هذه الااراء بمكن أن لا نعلن للتلاميدذ أو 
المدرسين ويصح أن تؤدى أغراضا عامة كمعرفة الصفات المرغوب فيها فى 
المدرس بصفة عامة أو الصفات التى ينتظرها التلاميذ. من المدرس بصفة عامة 
على أن معظم البحوث التى تجرى قد يخشى مثها على الجو المدرسى ٠‏ 


لا يقال أن هذه الاحكام من شأنها أن تؤثر فى خلق التلاميدذ ونظراتهم 


ب ١9‏ دم 


توحيه العمل المدرسى كلية ٠‏ 


ويمكن الرد على ذلك أن مثل هذا الاأثر قد يكون عكسيا من ناحية كونه 
يغرس فى التلاميذ الثقة بالنفس » ويوجه نظرهم للنقد المفيد ‏ ويدربهم على 
تقدير أعمال الغير مما يساعدهم على 'تقدير أنفسهم أيضا + والاضرار اطلاقا من 
أن يشعروهم بأنهم مشت ركون فى رسم خطة الدراسة والعمل المدرسى فهذا 
يجعلهم أقدر على الاقبال على التعليم فقد ثبت أن الحكم الذاتى وتحمل المستولية 
بساعد كثيرا على اسثتباب الاأمن والنظام ٠‏ 


ملاحظة : 

يمكن أن تقارن آراء التلاميذ وأحكامهم على المدرسين من قصل الى آخرء 
ويمكن أن تقارن بين تقديرات التلاميذ المتفوقين بتقديرات التلاميد الاقل من 
المتوسط » وبمكن أن ثقارن بين رأى البناث ورأى الا"ولاد فى مدرسة واحدة, 
كما يمكن أن تنقارن آراء فصل معين عن مدرس معين فئ. سنة معيئة وتقديرات 
نفسى القفصل لنفس المدرس فى سنة أخرى . وهكذا فقد سين أن مواقف 
المدرس تتأثر بتغيير الظروف المحيطة بحياته المدرسية وتكوين الفصل الذى 
يعمل فيه , بحيث يمكن أن ينجح مدرس فى فصل معين وانفشل فى فصل آخر 
وقد ينجح مدرس فى مدرسة معيئة ويفشل هو نفسه فى مدرسة أخرى لها 
ظروف أخرى ؛ أى أن الاحكام التى تَوْخْد عن المدرس يجب أن ندرس بالنسية 
للموقف الكلى الذى يوجد فيه وبالنسبة للامكانيات المحيطة بعمله ليكون الحكم 
أقرب الى الصواب ٠‏ 


أمثلة للطرق التى تتبع فى قباس آراء التلاميذد عن الملدرس م 


اكثال الاول : وجه استفتاء الى خريجى المدارس يشسمل آرائهم فى الصفات 
البارزة فى المدرس الناجح فى رأيهم , وهذه الطريقة تتخلص من الكثير من 
الصعاب لانها أسئلة موجهة للتلاميذ تعد ترك المدرسة فهى ليست مبساشرة 
وسوف لا تؤثر فى علاقات المدرس بمن أجابوا على الاستفتاء .» وقد رؤى فيه 
الحرص على ذكر الاسماء وكانت النتائج مفيدة فى توضيح أهم الصفات التى 
ذكرها هؤلاء الخريجون والتى يمكن أن تعتثبر أهم الصفات وقد كانت النتيجة 
كال ثى : 


٠ الروح التعاونية والديموقراطية مع التلاميذ‎ ١ 


سبح 2 :سي 


؟' ‏ العطف على التلميذ وتقدير ظروفه الشخصية ٠‏ 

“© المدرس الخحليم الصبور الذى لا يثور سرعة * 

5 المدرس الواسمع الافق المتعدد الميول والهوايات ٠‏ 

ه _المظهر العام والذوق قى المعاملة ٠‏ 

وقد أحريت تجربة أخرى متشابهة» على أن الصفات الا'نية تكاد تكون أهم 
الصفات التى تتواقر فى المدرسس التاجح ٠‏ 

٠ غزارة المادة وتجديد المدرس لمعلوماتئه‎ ١ 

؟ ل اتصاف المدرس بالعطف ومعاملة التلاميذ معاملة طيبة ٠‏ 
 *‏ اشتراك المدرس مع الطلبة فى النشصاط وقربه منهم فى غير أوقات 

٠ الفصل‎ 

: س قدرة المدرس على الشرح واتباع الحزم فى المعاملة ٠‏ 

ه ‏ قدرة المدرس على ضبط اإنظام وتوصيل المعلومات للتلاميدت ٠‏ 

1 قوة شخصية المدرس ٠‏ 

كما ذكرت صفات أخرى مثل العدل ‏ القدرة على حل مشكلات التلاميق - 
الاخلاص فى العمل المواظبة ٠‏ 


يمكن أن يطبق مثل هذا الاستفتاء على الطلاب الكبار الذين يستطيعونالحكم 
الصحيح على صفات المدرس ولكن نتائج مثل هذه الاستفثاءات لا بيصباح أن 
تؤخذ من غير الرجوع الى العوامل المؤئرة فى حياة المدرس المهيمنة عليه فلا بد 
من أن تراعى النواحى الاانية : 

؟ ‏ ثوافر الكتب والمراجع للتلاميذ ٠‏ 

امكان الحصول على وسائل الأإيضاح الملائمة ٠‏ 

5 مناسسية الكتب المقررة ٠‏ 

ه ‏ المستوى العقلى لتلاميذ الفصل ٠‏ 

كك استمرار الظلروف الشخصية للمدرس * 


168 
لا كمية العمل المعطاة للمدرس ٠‏ 
ومن الممكن أن توجه أسئئلة كالا”تى 


١‏ اكتب جملتين توضم بهما بالامثلة سبب تقديراتك الضعيفة لعذ 
] ب 5 ِ + 
الصفات فى المدرس ٠‏ 


؟ ‏ اذكر ناحيتين تقدرهما بشكل خاص فى المدرس ٠‏ 
 '“‏ اكتب عادتين من عادات المدرس الصالكة ٠‏ 
 :‏ اكتب عادتين من عادات المدرسغير المحبوبة والتى لاتحبها فى المدرس ٠‏ 
اذكر أهم مظاعر الشذوذ التى تراها فى تصرفات المدرس 
مزابا تقدير .التلاميذ للمدرسين : 


هذه. الإحكام تساعد على القضاء على ما يحدث بين التلاميذ من أحاديث 
وشائعات عن مدرسيهم اذ أن مثل هذا الاستفتاء يساعد على توجيهة هذه 
المحادثات الى أحكام مثمرة مفيدة فى تحسين العمل المدرسى ء والاآن نتساءل 
هل يقبل المدرس أحكام التلاميذ أم لا ؟ ولكن هذا السؤال غير معقول والمعقول 
هو أن تنسأله هل يريد أن يعرف نتائج أحكام التلاميذعلى المدرس أم لا ليستعين 
بها فى تحسين نفسه , فما لا شك فيه أن أحكام التلاميذ على المدرس يعطيه 
صورة صادقة عن مكانة المدرس فى نظرهم وتيصره بمستواه وصفاته وعموبة 
ومحاسنه بطريقة موضوعية مبنية على الملاحظة الطويلة ٠‏ 


هذا وطريقة أحكام التلاميذ على المدرس سهلة التطبيق وسريعة النتائج ولا 
تكلف كثيرا فى الاجراء ويمكن أن تنخذ نتائجها كوسيلة لتقديرات المدرسسين 
لزملائهم وتقديرات النظار والمفتشين للمدرسين * 


عتم 31 ع 
استفتاء آراء التلاميدت فى المدرس 


أسم المدرس : المواد التى يدرسها للفصل 

فيما يلى مجموعة من الاسئلة المتعلقة بمدرسك والتى يمكن أن تعطيناصورة 
عن شخصيتة وطريقة معاملته وتصرقاته من النواحى المختلفة ٠‏ وطبيعىي أنه 
لا يوجد شخص مثالى في كل صفة بل ان بعض المدرسين يتفوق فى بعض 
الصفات عن الاخرى * ولكى تساعدنا على أخذ فكرة صادقة عن المدرس وطريقة 
التدريس بما يمكننا من العمل على تحسين وسائل التعليم نرجو أن تقرأ 
الا'سئلة الا”نية بعناية وتفكر فى كل واحد منها جيدا ثم تجيب عنها بأن تضع 
علامة تعبر عن رأيك وحكمك على المدرس بصراحة تامة بعد أن تفهم المقصود 
من كل سؤال ٠‏ 

سوف لا تذكر اسمك فحاول اذن أن تعبر عن رأيك الحقيقى* سوف لا يطلع 
أحد من المدرسين آو الناظر على النتائج ولكن يهمنا فقط خلاصة الاآراء كلها 
لانها تفيدنا فى معرقة الكثير عن الحياة المدرسية ٠7‏ وقد وضعنا بعد كل سؤال 
* درحات وهى : داثما ‏ أحيانا ب نادرا ‏ أبدا ٠‏ والمطلوب منك أن تضمم 
علامة فى الخانة التى ثعير عن رأيك فى المدرس بالنسبة للصغة المذكورة فى 
كل سؤال : 1 ش 


اللاممئلة 


١‏ هل شرح المدرس ارون 
بوضوح بحيث تستطيع أنتفهم؟ 

؟ هل شعرك المدرس بأنهة يعطاف 
عليك ويحبك ؟ 

“؟ ‏ هل يحرص المدرس على عدم جرح 
شعورك ولا يعمل على مضايقتك؟ 

5 هل يستطيع مدرسك ‏ تبسيط 
مادة الدرس بدرجة معقولة 8 

ه ‏ هل يعاقبك المدرس بسبب عدم 
فهمك للعمل المدرسى ؟ 

5 هل يحاول أن يبحث أسياب 
مضايقتك وما يشغلك عنالدرس؟ 

ا هل براعى العدالة فى اعطاء 
الدرجات للتلاميذ ؟ 

م هل يهتم يحفظ النظام فى الفصل؟ 

هل يهتم بتعحضير خطة الدروس 


. داثما | آحبانا | نادرا | أبدا 


اك 


سس سس 


-8ة ند 


الاأسئلة 


دما يضمن انشغال التلاميذ طول 
الحصة ؟ 


٠‏ محل يحتفظ بمظهر الوقار الذى 

١‏ هل بحاول أن يأتى بجديد فى 
الدروس أكثر من الموجود فى 
الكتب المدرسية ؟ 

هل تشع بأن المدرس يحب 
مادته ؟ 

١٠+‏ هل يدرك طبيعة العلاقات 
الاجتماعية بين تلاميذ الفصل ؟ 

65 هل يسجع كل تلميذ على اظهار 
نواحى تفوقه الخاصة ؟ 

6 هل يشجعك على الابتكار وتعلم 
أشماء جديدة بنة نفسك ؟ 

5 هل يستطيع أن بعرف حالتك 
ومدى ما تبذله من الجهد الذى 
يتئاسب مع قدرثك ؟ 

هل طريقته حديثة تساعد على 
اثارة الحجيوية طول وقت فترة 
الدرس ؟ 

هل يحاول أن يستعين بوسائل 
الايضاح كلما أمكن ذلك ؟ 

هل يراعى التعرف علىمشكلانك 
الشخصية ليساعدك على التغلب 
عليها ؟ 

٠‏ هل يراعى الفروق الفردية 
فيعطى كل تلميذ الواجب المتزلل 


الذى بئاسسه ؟ 


دائها 


أحيانا 


ادرا 


أبدا 


0 


بحث فى أسباب غياب التلاميذ فى المدارس الثانوية 


فى الشهرين الاخرين من السلة 


اعداد الدكتووق محمد لسبيوم رأفت بمساعدة السادة 
سعد عبد الرحمن وعلى أحمد على ومحمد عبد الح قحمود 


مقنمة : 


من المشاكل الواضحة ٠‏ والتى تعانيها مدارس التعليم الثانوى » تغيب 
التلاميذ فى الشهرين الاخيرين من العام الدراسى ٠‏ ومن الواضح أيضا أن 
انقطاع نسبة معينة من تلاميذ المدرسة عن الدراسة فى فترة كهذه يؤثر على 
النظام العام للمدرسة ؛ بقدر ما يؤثر على التلميذ نفسه من حيث اسستعداده 
للامتحان . ومستوى تنحصيله للمواد المختلفة ٠‏ فالمفروض أن المدرسة وهيتة 
الندريس فيها تشرف على نشاط التلميذ . وتوجه هذا النشساط الى الناحية 
المرغوب فيها 2 وذلك فى جميع فترات السنة ٠‏ 


وعلى ههمذا فكان من حق ادارة التعليم الثانوى أن تولى هذه المسكلة عناية 
خاصة فتحاول تحديد الاسباب , والوصول الى أنسب الحلول التى تعالج هذه 
الظاهرة ٠‏ وتقلل من أثرها ما أمكن ٠‏ لذلك أحالت ادارة التعليم الثانوى هذه 
المشكلة الى ادارة البحوث لدراستها , وقامت ادارة البحوث الفنية من جانيها 
بجمع البيانات الخاصة والاحصاءات اللازمة لتوضيح هذه المشسكلة وابرازها 
وذلك من واقع التقارير السنوية الؤاردة من المدارس لادارة التعليم الثانوى 


وقد أمكن الحصول على متوسطات الغياب فى المدارس ومثلت بالنسب 
المنوية كما يتضح من الجداول الواردة بعد ذلك ٠‏ وقد روعى كذلك فى العينة 
المأخوذة أن تكون ممثلة لجميع المدارس الثانوية للبئين والبئات فى أنحاء 
القطر المصرى ( أنظر الرسوم البيانية رقم ١‏ و" ولا و 154 ٠)‏ 


جدول ( ١‏ ) متوسطات الغياب قى مدارس البئين مبيئا بالنسبي ؛ المثوية بي 


المدرسة الشهر السنة الاولى|السنةالثانية السنةالثالثة | 
الوجه اليحرىق | مارس رم درة كرة١‏ 
| 5 65 
لار؟ 0 
القاهرة ذر؟ ٠‏ 
مم١1‏ مان 
3 0 
الوجه القبلى 5 ٠‏ 
خا 5١‏ 
مدارس حرة ١‏ و" 
م 


بي تصل نسية الغياب فى شهرمايو الى أكثر من 10 فى الماثة فى 
متارسن البنين أو +1 / + آحيانا * 


جدول ( ؟ ) متوسطات الغياب فى مدارس البنات مبينا بالنسبة المثوية 


١‏ لقاهر ةٌّ 


الوجه القبلى 


حك 55 يه 


ويتضح بما ليس فيه مجال للشسك أن هناك زيادة مفاجئة فى الغياب فى 
الشهرين الاخيرين من السنة بالقدر الذى تصبح به هذه الزيادة مشكلة 
تستحق الدراسة ٠‏ ويلاحظ من هذين الجدولين الفرق بين الغياب 
فى مدارس البئين والبئات ٠‏ ففى مدارس البئين ترتفع النسبة ويكون 
الغياب أوضح ٠‏ ويلاحظل كذلك أن أكثر الفرق ميلا الى الغياب والانقطاع عن 
الدراسة فى هذه الفترة هم طلبة السنة الثالثة الثانوية + ومما هو جدير 
بالملاحظة أن النسبة فى المدارس الحرة أقل من نظيرتها فى المدارس الاميرية 
للبئين ء وقد يرجع ذلك الى عدة عوامل مختلفة قد يكون منها اعتمام المدرسة 
الحرة بنتيجتها الدراسية أو اعتماد التلميذ فى هذا النوع من المدارس على 
اللدرسة اعتمادا كليا ٠‏ 

ومن الواضح أيضا أن طلبة السنئة الفالثة أنفسهم لايتغيبون بنسبة 
واحدة . بل تجد ( كما يظهر فى جدول ” ) أن طلبة القسم الادبى أكثر ميلا 
للغياب من القسم العلمى ٠‏ 


رسم بيانى رقم )١(‏ لمقارئة نسب غياب طلبة السئوات الاولى 
والثانية والثالثة الثانوية بمدارس البئين بين فبراس ,2 أبريل 
0 . 


يبين نسب غياب البئين طلبة السنة الثالثة الثانوية 
٠+*+ ٠+‏ يبين نسب غياب السنة الثانية الثانوية 
لا يبين نسنب غياب طلية السنة الاولى الثانوية ٠‏ 


اميل مادا طابر ديل مار فواي لديل ماد مواق 
ملادسق الوسة القلى. مراخوك التاهوه مر اونطل الوسة الى 


5١ -‏ هده 


رسم بيانى رقم ( © ) للمقارنة نسب غياب البنات فى السنوات الاولل 
والثانية والثالتة الثانوية بين فبراير » مايو ٠ ١96071‏ 


يبين نسب غياب طالبات السنة الثالثة الثانوية ٠‏ 
٠٠٠‏ يبين نسب غياب طالبات السنة الثانية الثانوية ٠‏ 


مابى إبرط مارس غوابر ماني ابو ل ماريب تان 2 لين يف 
ل 1 . -. .. 
عدا راق الرحة اقل عرادس التاصوع مادص الوجةه الحىردى 


رح 2 


رسم بيانى رقم ( ؟ ) لمقارنة نسب غياب البنين والبنات فى مدارس 
الوجهين القبلى والبحرى والقاهرة » وذلك فى الشهور بين فبراير ومايو 
٠ 196‏ 

تمثل نسب غياب البنيل * 

٠٠٠‏ تمثل نسب غياب البقات 


ماربو 3 ماتى براي عااير اليل عا ركه بال هبو ادال حارصيه نبياي 
م'دسوء الرجه ال عراوي القاهن ساو إلوجة الهرى 


ند 2 


رسم بيانى رقم ( 5 ) يوضح نسب غياب طلبة شعيتى العلوم والاآداب 
من السنتين الثانية والثالثة ٠‏ 
وذلك خلال شهرى ممرس وابريل 


الملواللموية للكياب 


جدول ( © ) مقارنة متوسطات نسب الغياب هقدرة بالنسب اكئوية 
من طلبة القسم العلمى والقسم الادذبى 


الشهر ثانية علمى ثالئة علمى ثانية أدبى ثالثة أدبي 


*/٠ ؟ةردأث/٠‎ ة5رالا٠/٠‎ ١؟راإ١/٠‎  ةراأ مارسس‎ 


اللسسس سك ا ا ا 0ك 


لبريل إكره؟ ٠١لا‏ غ7 |58 اج/ن|9؟ة جه 


أصبح اذن من المهم دراسة هذه المشكلة وتعليلها » واقتراح حلول لها بعد 
الاطلاع على البيانات السابقة وكلها تؤيد ادارة التعليم الثانوى فى اهتمامها 
الشديد بهذه الظاهرة ٠‏ 


110 الك 

خطة البحث : 

وقد جمعت ادارة البحوث المعلومات عن العوامل التى يمكن أن تؤدى الى 
غياب التلاميذ بالمدارس الثانوية فى خلال الشهرين الاخيرين من العام 
الدراسى . وفيما يل تلك العوامل التى جمعتها الادارة : 

٠ عوامل ترجع الى التلميذف نفسه‎ ١ 

؟ ‏ عوامل ترجع الى المدرس *٠‏ 

؟* ‏ عوامل' قرجع الى المدرسة ٠‏ 


وجمعت الادارة الاسثلة التى يجب أن يحدد اجابتها البحث والتنى تخص 
كل عامل من العوامل السابقة 2 وكانت كما يل : 


-١‏ التلميذ: 


هل مرجع غياب التلاميذ ال قلة استفادتهم من المخضور الى المدرسة فى 
الشهربين الاخيرين.5 ش 


ب عن يفضل الثلميل ار فى المنزل عن الحضور الى المدرسة ؟ 


ب هل عدم 5" التلاميد في المذاكرة من أول العام يجعلهم بتغيبون 
في أواخره 0 


حمل التلاميذ الممتازون المجدون هم الذدين يحرصون على الحمضور اللى 
المدرسة فى آخر العام أم التلاميذ الضعاف وغير المجتهدين ؟ 

هل اعتماد التلميذ على الدروس الخاصة له آثر فى غيايه ؟ 

هل الحالة الاقتصادية والاجتماعية للتلاميذ تؤثر فى غيابهم ؟ 

اها المواد التى يستطيع التلميدك أن يذاكرها بمفرده 03 وما المواد التى 
يشعر أنه فى حاجة الى المساعدة لفهمها ومذاكرتها ؟ وأشر ذلك فى الغياب ؟ 
؟- المدارس ٍ 


هل يرجع الغياب الى انتهاء المدرسين من المناهيع قبل نهاية العام بفترة 
طويلة ؟ 


1 لله 


العام ؟ 
و 


5 هل يبرجع الغياب الى قلة اهثتمام الملدرسين باشباع ميول التلاميذ فى 
اعطائهم مجموعات من أسئلة الامتحانات السابقة والاجابة عنها ؟ 


5 هل نتهاون المدرسون فى حصر غياب التلاميد فى آخر العام ؟ 
+ ال الكدرسة : 


همل 'نتهاون المدرسة فى النظام العام وفى ارسال خطابات لاولياء الامور 
لابلاغهم غياب التلاميذ ؟ 


هل يشسغل المدرسة تنظيم امتحان الانتقال فتهمل الدراسة فى الفرقة 
الثالئة ؟6 


هل تنفذ المدرسة عقوبة الفصل للتلميذ الذى بتغيب أكثر من خمسة عشر 
يوما بدون عذر ؟ 


ب هل تضمع المدرسة نظاما للمراجعة العامة فى آخر العام ؟ 


هل تخفف المدرسة جدول الحخصص اليومى و تقصره على المواد التى 
يشعر التلاميذ آنهم فى حاجة الى المدرس لفهمها ؛؟ 


وقد نظمت ادارة البحوث الفنية ( فرع التخطيط ) خطة عملية لهذه 
الدراسة فقامث بوضع. تصميم لعدة استفتاءات هدفقها الاساسى درانسة 
استطلاعية لاأراء اللختصين والمحيطين بهذه المشكلة ٠وكانت‏ هذه الاستفتاءات 
من نوع الاستخبار أو المقابلات ٠‏ وعلى أساس هذه الدراسة الاس تكشافية 
صممت ثلاثة استفتاءات أخرى روعى فيها جميعا أن تكون ذات أسئلة دقيقة 
تؤدى الى الغرض الذى وضعت من أجله ما أمكن ذلك ٠‏ 


فالاستفتاء الاول خاص بالسادة المفتشين الاوائل والمفتشين بوصفهم من 
ذوى الخبرة المطلعين عل حالة المدارس ويقومون بزيارتها فى فترات مختلفة 
من السنة الدراسية ويمكنهم أن يبدو ملاحظاتهم فى هذا الموضوع * 


د 1 بك 


وقد تضمن هذا الاستفتاء عدة أسئلة بدور جزء متها حول الاسباب التى 
أدت الى ظهور تلك المشكلة والعوامل التى تؤثر سسواء بالزيادة أو بالنقص 
على حالة الغياب فى المدارسى المختلفة ٠‏ ويترك الباب مفتوحا للنقد والتعليق 
بالنسية لهذه الامساب كلها أو تنعضها 5 


ومجموعة أخرى من الاسئلة محورها الدور الذى بحتمل أن يكون قد قام 
به السيد الملفتنشس الاول أو المفتئشس لعلوع هذه المشكلة أثتاء زيارته للمدارس 
ومن توجيهاته الى المسئولين فى المدرسة سواء معلمين أو اداريين ٠‏ 


والغرض من هذه المجموعة من الاسئلة هو معرفة رأى السيد المفتش 
الاول بطريق غير مباشر فضلا عن معرفة اقتراحاته التى قد تساعد فى حل 
المسكلة ٠‏ وجزء ثالث من هذه الاسئلة يدور حول عرض بعض المقترحات على 
السادة المفتشين لترتييها مع اعطائهم الفرصة للاضافة اليها ٠‏ 


ومما لاشك فيه آن معرفة آراء السادة الفتشين الاواثئل 2 والفتشين ءِ 
ذات قيمة كييرة فى دراسة هذه المشكلة وتحليلها من زاوية النظام العام 
للمدرسة وتأثره ينظام المنطقة أو الوزارة ٠‏ 


وأما الاستفتاء الثانى فيلاحظ فيه أن ما عرض على حضرات المفتشين 
كمقترحات وضع أمام السادة النظار والمدرسين الاوائل كحلول مقترحة 
للمشكلة وطلب منهم ابداء الرأى فيها ٠‏ وهل هذه الحلول ممكن تقبلها أم لا ؟ 
وما طبق منها توضح نتيجة تطبيقه عن خيره فى هذه الناحية ٠‏ 


وهذا ولا شك يعطى الفرصة أكثر لمعرفة رأى السادة القائمين على أمر 
التعليم فعلا فى المدارس وهم النظار والمدرسون الاوائل ولمقارنة آراء السادة 
المفتك بن 0 


ويضم الاستفتاء الخاص بالسادة النظار مجموعات أخرى من الااأسئلة 
بعضها يدور حول أسسلباب المشكلة والبعض الاآخر عن المحاولات التى قاموا 
بها للتغلب على هذه المشكلةوجزء آخر لبيان مقترحاتهم التى يمكن تنفيذهاء 

ووجه آأخيرا اسسمتفتاء الى التلاميذ وهم حجر الزاوية فى هذه المشكلة ومن 
آرائهم يمكن أن نستنتج الكثير من العوامل التى تؤثر فى غيابهم فى الشهرين 
الاخيرين من السنة الدراسية ٠‏ 


وقد ضم هذا الاستفتاء عدة مجموعات هن الاسئلة روعى فى ترتيبها أن 
تؤدى كل مجموعة الى الاأخرى بطريقة سهلة ٠‏ فمثلا هناك مجموعة تهتم برأى 


الا؟ نسم 


التلميذ فى المواظبة على المضور الى المدرسة والاسباب التى قد تسيب انقطاعه 
عنها وكذلك تترك الفرصة للتلميدذ ليقدم اقتراحاتة لعلاج المشكلة ٠‏ 


ثم مجموعة أخرى من الاأسسئلة يتضح منها حكم التلميذ على نظام المدرسة 
فى هذه الفترة وما يجب أن يكون عليه هذا النظام + وهذه المجموعة تؤدى 
الى أسئلة أخرى يطلب من التلميذ أن يبدى رأيه فى جهد المدرس داخ ل الفصل 
وعل يتأثر فى آخر العام أم يظل كما هو وما أسباب تأثر جهد المدرس ؟ 
وكذلك عل يمكن أن يعتمد التلميذ على نفسه فى بعض الميادين دون حاجة 
الى جهد المدرس ؟ وهذا بدوره يؤدى الى تنظيم المواد الدراسية قبل نهايةالعام 
الدراسى حسب أهميتها فى نظر التلميذ ٠‏ 


مما سبق يتضح أن الغرض من تصميم هذه الاستفتاءات الثلائة هو تحليل 
اللشكلة والحصول على اقتراحات وحلول لها من عدة مصادر متنوعة وان كانت 
عديغها تعالي هده المشسكلة + 


وقد أرسلت هذه الاستفتاءات الىالمدارس الثانوية التى يمكن أنثمثل عيئة 
منتشرة من جميع المناطق ٠‏ ثم فرغت آراء السادة المقتشين والنظار تفريغا 
عاديا وحللت محتوياتها وانبعت فى ذلك الطرق الاحصائية المناسبة 


أما آراء التلاميذك ففرغت على بطاقات خاصة « وعومحت النتائج احصائيا 
واستخدمت لذلك الا”لات الاحصائية الحديثة ٠‏ 


العيئة اكتى أجرى عليها البحث وكيفية اختيارها 


لعل من أهم المشاكل التى تواجه الباحث مشسكلة العينة التى يجرى عليها 
البحث لانه يتوقف عليها نتيجة هذا البحث وقد أخذنا عينات ليجرى عليها 
استفتاء المفتشين الاوائل والمفتشين واستفتاء النظار والمدرسين الاوائل 
واستفتاء التلميذد ٠‏ 


العيئة الخاصة بالفتشين الا'وائل 


نظرا لوجود السادة المفتشين الاأوائل جميعا بالقاهرة وسهولة الاتصال بهم 
لذلك كانت العينة الخاصة بهم تقرب من ٠ /* ٠٠١‏ بمعنى أن كل المفتشين 
الا'وائل تقر سا قن أبدوا رأيهم فى الاستفتاء الخاص بهم . 


سا5 د 
العيئة الخاصة بالمفتشين 


أرسلت الادارة تستطلع آراءلا؛ من حضراتالمفتضسين بالتعليم الثانوى فتكرم 
بالرد منهم ؟؟ مفتشا للمواد المختلفة كما هو مبين بالجدول الاتى : 


السادة العدد 
عرلى 0 
انجليزى 0 
قر نسى و 
رياضة 3 
علوم 5 
مواد اجتماعية 39 
رسيم ١‏ 

الجمو 3 زف 


العيئة الخاصة بالنظار والوكلاء والمدرسين الاثواثئل 


لأ كان النظار والمدرسون الاأوائل يحسون بالمشكلة موضؤع البحث 
ويعيشون فيها ولما كانت خبراتهم ومحاولاتهم لحل هذه المشكلة ذات قيمةكبيرة 
فى توضيح المسكلة لذلك حاولنا أن تكون غيئة النظار والمدرسين مئاسببة بقدر 
الامكان وحاولنا استطلاع رأى أكبر عدت منهم وقذ أمكن جمع آراء وردوث لاا 
ناظرا ومدرسا أول وذلك فى حنأن الادارة قد أرسلت تستطلع رأىهم/؟ ناظرا 


ومدرسيا أولا 7 
وقيما يل جدول يبيل عدد الردود التى وصلت منهم ومدارسهم القانوية 
الملختلفة : 
الدرسة العدد المدرسة العدد المدرسة العدد 
الحسينية الثانوية| ٠‏ | مصر الجديدة |6 | عفر الي |م 
العباسية الثانوية| ؟١‏ | أورمان بئات 5 بنى سوريف 4 
شبرا بئات 1 |الزقازيق 5 |الفيوم ٠‏ 
الابراهيمية 6 [طنطا 5 |[المنيا 1 
الستية 8 إبنها 8 | أسيوط بنات ه 
الخديوية 4 |المنصورة ؟ؤذ إ[ قنا 4 
شيرا 6 | دمنهور |أسوان 7 
حلوان 8 | الاسسماعيلية 0 تتتحعحتب الك جد 
التوفيقية ١‏ | رأس التثين 0 الجموع / ١‏ 


589 د 


أما عن المدارس الثانوية التى أرسلت لها الاستفثاءات فكان عددها ام 
مدرسة وصلت ردود 0١؟‏ مدرسة منها فى الموعد ووصلت ردود أربع مدارس 
متأخرة بعد التفريغ الاحصائى ولم يصل رد مدرستين . 


العينة الخاصة بالطلبة 


تأنى فى المرحلة الاولى من الاأحمية عينة الطلبة التى أجرى عليها البح 
باعتبارهم هم محور المسكلة ورأيهم فى المشكلة له قيمة كبيرة ‏ وما كان عدد 
طلبة الشهادة الثانوية كبيرا نسبيا بحيث يصعب علينا أن نأخذ رأيهم جميعا 
فى المشكلة لاأسياب عملية وأسباب تتعلق بصعوبة التنفيذ لذلك كان من المهم 
أن تختار عينة من هؤلاء الطلبة تمثلهم أصدق تمثيل على أن تمثل العينة أيضا 
البنات والينين بنسب مناسبة وكذلك الطلبة فى مناطق التعليم المختلفة ٠‏ 
وقد أجرى الاستفتاء على مستويين علميين : 


1 ) طلية الشدهادة الثانوية العامة ٠‏ 


ب) طلبة بعض المعاهد العليا » 


أما طلبة الشهادة الثانوية العامة الذين أجابوا على الاستفتاء فقد أحسوا 
بمشسكلة الغياب فى الستتين الاولى والثانية الثانوية فلم نقتصر فى العيئة على 
طلبة الشهادة الثانوية العامة الذين ما زالوا يمرون بالخيرة بل حاولنا أن 
نستنير برأى عدد من الطلبة الذين أتموا المرحلة الثانوية فاخترنا من بينهم 
طاليا قى السنة الاولى من ثلاثة معاهد عليا ٠‏ وبلغ مجموع الطلبة الذين 
أبدوا رأيهم فى الاستفتاء الخاص لهم 5٠٠‏ طاليا * 


وقد حاولنا أن يكون طلبة الشهادة الثانوية الذين أجابوا على الاستفتاء عينة 


ممثلة للجميع مناطق التعليم المختلفة حتى 'تتضح المشكلات الخاصة بالغياب ٠‏ 
( انظر الخر يطتين المرفقتين ) * 


خريطة نبين بعض هدن الوجه القبلى التى أخذت منها عيئة الطلبة الذين 
اهانوا عل الاستفتاء 


بسع “م رمج “مم ووم وجا 


رض صعب كي 


نكمي لبقن انون ينا اتلد الت 


كم 1 بنك 


#5 لد 
كيفية تطبيق الاستفتاءات 


قامت ادارة التعليم الثانوى بمعاونة الادارة فى تطبيق الاستفتاءات وذلك 
بأن أرسلت الاستفتاءات الخاصة بالمفتشين الا”وائل والمفتشين والنظار 
والمدرسين الاأوائل عن طرريق البويد ٠‏ فى حين ان ادارة البحوث قد أرسلت 
مندوبيها الى المدارس الثانوية المختلقة بالقاهرة وكذلك المعاهد العليا للاشراف 
على تطبيق استفتاء التلميذ الذى أجرى على طلبتها ٠‏ 

كما عاونت ادارة الاحصاء فى تفريغ اسلثفتاء التلميذ على بطاقات خاصة 
وتصشيف النتائج وتبوسها ٠‏ 


نتائج البحث 
بحث العوامل التى قد يكون لها أثر فى مشكلة الغياب : 


وضح مما تقدم أن العوامل التى بحتمل أن يكون لها دخل واضح فى هذه 
المشكلة قد ترجع الى التلميذ أو المدرس وستناقكس هذه العوامل فيما يأتى : 


عوامل تتعلق بالتلميذ : 


قلنا أن العوامل التى تؤدى الى انقطاع الطلبة عن المدرسة فى الشسهرين 
الاأخيرين قد ترجع الى التلميذ أو المدرس أو المدرسة » وسوف نتكلم هنا عن 
العوامل التى قد ثررجع الى التلميذ وتشجعه على عدم المضور والانتظام فى 
الدراسة فى الشهرين الاأخيرين. وقد حاولنا أن نسسأل التلميذ فى الاستفتاء 
الخاص به عن أسباب تغيبه وحاولنا أن نستقى منه مقترحاته فى وضع حلول 
لهذه المشكلة ٠‏ 


وكان الاستفتاء المعطى للطلبة يتضمن بعض الا'سباب التىقد تؤدى بالتلميذ 
الى الانصراف عن المدرسة فى الشهور الا'خيرة وتمس جانب التلميذ دون 
المدرسة أو هرقة التدريس » فمثلا تضمن الاستفتاء سؤالا يذكر قيه الطلبة 
مدى استفادتهم من الحضور للمدرسة ومقارنة هذه الاستفادة بمذاكرثه فى 
المنزل صباحا اذا انقطع عن المدرسة فى الشهرين الا'خيرين من السنة ٠‏ 

وكذلك كان من هدف اسستفتاء التلميذ أن يسأل التلميذ عن الظروف التى 
قد تكون عائقا له عن حضوره للمدرسة فى الشهرين الاخيرين كالسهر طويلا 
فى المذاكرة أو اعتماده على الدروس الخصوصية أو استغنائه عن الحضور لانه 
يستطيع أن يذاكر معظم المواد بمفرده دون حاجة الى المدرس وفير ذلك من 
الاأسباب التى قد تكون دافعا للتلميذ على عدم الحضور للمدرسة والانتظام فيها 
وسوف نفصل فيما يلى الأسئلة التى وجهت للطلبة واجابات الطلبة عنها ٠‏ 


#09١‏ سم 
رأى الطلبة فى مدى استفادتهم من المدرسة فى الشهرين الا/خرين 
هل يستفيد الطالب لوز واظب على الحمضور للمدرسة فى خلال الشهرين 
الا“خيرين أكثر مما لو اسةذكر فى المنزل ؛ 1 


كان هذا السؤال ضمن أسئلة الاستفتاء الموجه للطلبة وقد قصد من هذا 
السؤال المقارنة بين حالتين : 


أ أن يستذكر التلميد فى المنزل طول اليوم ولا يذهب للمدرسة وذلك فى 
خلال الشهرين الا'خيرين من السنة ٠‏ ْ 


ب - أن ينتظم فى الدراسة الى آخر العام ٠‏ 


رسم بيالى رقم (0) يبين اختلاف نظرة البئين والبنات الى 
أهمبة الخضور للمدرسة فى الشهرين الاأخرين من السنة 


ل 5 7 95 1 و امش د نام 

(م) ون إن امود للررسه قن المشهر بن الدشيون الى ص 

5 صر ع اعومو. 

ب بدت أن افذككرة فى القك فى الشيين التخيرين الزن فاشء 
7 ا 0 3 

(») عدون أله سبان الذالية ىالل ار للسة ىع 


(8) لم سب و دايا 


58 لس 


ولا شك أن مفاضلة الطالب بين الحالتين السابقتين تكون على أساس أى 
الحالتين السايقتين أكثر فائدة بالنسبة له وهل حضوره آخر العام للمدر سة 
قليل الفائدة أم لا © 


وقد قرر /1” ٠ /٠‏ من الطلبة الذين أجابوا عن الاستفتاء واليالغ عددهم 
طالبا أن الحضور للمدرسة فى الشهرين الا'خيرين أكثر قائدة من 
الاستذكار بالمنزل ٠‏ فى حين رأى *1/٠ 5١‏ منهم أن الاستذكار بالمنزل أكثر 
فائدة » بينما رأى 9 ٠.٠١‏ من الطلبة أن فائدة المواظبة على الحضور فىالشهرين 
الاخيرين تعادل تلك الفائدة التى تعود على التلميذ لو استذكر بالمنزل» ولم يبد 
٠/٠ ©‏ متهم الرأى قى هذا السؤال ٠‏ 


والواقع أن هناك قروقا واضحة بين البئين والبئنات فى نظرتهم الى أهمية 
الانتظام فى الدراسة فى الشهرين الا'خيرين هن السنة فنجد أن غالبية البنات 
يرين أن انتظامهن فى الدراسة فى الشهرين الا'خيرين يعود عليهن بفائدة أكثر 
مما لو انقطعن وذاكرن فى المنزل وذلك بخلاف الينين » ويتضح ذليك: من 
الجدول الا”تى والرسم البيانى رقم © المرقق ٠‏ 


جدول ببين اختلاف نظرة البئين والبنات 
الى أهمية الحضور للمدرسة فى الشهرين ال'خيرين من السنة 


نسبة من يرون انسسبة من يرون نسبة من ,برون 
.ع أأن حضورهي أآن استذكارهم انه سسسيان أنسبة هن لم 
© إاكفر فائدة |بالنزل أكثر|الاستذكار | يبدو رايا 
فائدة بالنبزل أو 


المدرسة 
بنين ثانوى| 055 /*٠ 1 /٠ 5 /٠١‏ 
بئات ثانوى|] 5ه /٠‏ ؟ / عم ١ع/‏ 


ولعل الملاحظة السابقة وى أن الينات أكثر حرصا على الانتظام فى الدراسة 
فى نهابة العام من البنيل يؤيدها رأى كثير من السادة المفتشين والنظار 
والمدرسين الاأواثل بل أنهم يرون أيضا أن معظم أسباب تغيب البنات عن 
المدرسة خلال العام الدراسى هى فى الواقع أسباب حقيقية ومرجع التغيب فى 
الغالب اما المرض أو القيام بأعمال المنزل ٠‏ أما تغيبهن عن اهمال وقصد فهو 


لدهة85 اد 


ما يندر حدوثه ٠‏ وبمقارئة اجابات طلية المعاهد العليا بأجابات طلبة المدارس 
الثانوية لم نجد فروقا فى الاجابة عن السؤال السابق ذكره ومعنى هذا أن 
الطلبة الذين مرت بهم الخبرة لم يفترقوا عن الذين يمرون بالخبرة فعلا الا”ن» 
عدم استذكار الطالب دروسه بانتظام 
وآثره فى نغيبه فى الشهرين الاخيرين 
هل لانتظام الطالب فى اسسمتذكار دروسه أثر فعال فى انتظامه فى الدراسة 


آخر العام ؟ 


وهل الطالب الممتاز اللحتهد هو الذى بواظب على المضور فىالشهور الاخيرة 
من السنئة أم الطالب الضعيف فير المجتهد ؟ 


وقد استطلعنا رأى الطلبة فى ذلك فوافق +8 ٠‏ * من الطلبة على أن الطالب 
المجتهد هو الذى يواظب على المضور فى نهاية العام للاأسياب الا"نية : 


أ- أن الطالب المجتهد قد نظم مذكراته من أول العام قعند ما يأتى آخر العام 
يكون قد قارب على الانتهاء من دراسته للمقررات فلا يبحد سببا قويا 
يدفعه للبقاء فى المنزل صباحا والاستذكار فيه ٠‏ 


ب أن الطالب المجتهد يستطيع اذا حضر للمدرسة أن يتابع المراجعة ٠‏ 


ج ‏ أن هذا الطالب يجد فى حضوره للمدرسة فى الشهرين الا'خيرين من 
السنة فرصة لمناقشة معلوماته والاستفسار عما قد :يصعب عليه ٠‏ أها 
الموافقون على أن الطالب الضعيف هو الذى ينتظم فى الدراسة آخر العام 
فكان 5 ٠ /٠‏ من مجموع آراء الطلية فى حين لم يبد ه *./٠‏ من الطلبة 
آراءهم وذلك كما يتضح من التمثيل البيانى الااتى : 


برون أن الطالب المجتهد الطالب الضعيف 
هو الذى بواظب آخر العام الذى بواظب 
+ * | | 81 /-. | 


ونرجع آسباب انقطاع الطالب الضعيف عن المدرسة فى نهاية العام الى : 
أ اضطراره أن يمكث فى المنزل كل الوقت حتى يستطيع تحصيل ما فاته* 


سا ]75 سه 


نتبعها 5 


بج السهر طويلا للمذاكرة فلا يستطيع أن يوفق بين هذا السهر وبين 
الاستيقاظ الممكر للذهاب الى المدرسة ٠‏ 


وقد أجمع عدد كبير من السادة المفتشين والنظار على أنمن أهم أسباب تغيب 
الطلبة عن المدرسة فى الشهور الا"خيرة عدم الانتظام فى المذاكرة طول العام 
قيجد الطالب نفسه أمام مجموعات كبيرة من العلوم لم بذااكرها فيضطر 
للانقطاع ٠‏ 


السهر فى الاستذكار واثره على انقطاع الطلبة عن الدراسة 


ان قضاء التلميذ معظم ليله فى الشسهرين الا“خيرين فى استذكار دروسه 
يزيد من ارهاقة ومعرضه للضعف والتعب فليس من المعقول أن نحد الطالب 
الذى يقضى معظم ليله ساهرا يستذكر دروسه يستيقظ مبكرا ليذهب الى 
المدرسة وحتى لو استطاع أن يحضر الى المدرسة فانه يكون مجهدا لا يستطيع 
أن يتابع الدراسة أو يفهم الموضوعات التى تعرض عليه فى المدرسة وبذلبك 
لا يجد التلميذ فائدة من الحضور للمدرسة فينقطع عن الحضور ليذاكر صياحا 
فى المنزل أو لينام لكى يستطيع السهر ليلا ٠‏ 


وفى الاستفتاء الخاص بالطلبة سؤال يتضمن رأى الطلبة فى تأثير السسهر 
للاستذكار على انتظامهم فى الدراسة فى الشهرين الا"خيرين من السنة ٠‏ 


وقد وافق 5 ٠/٠‏ من الطلية أن السهر يؤدى الى انقطاعهم عن المدرسة 1 
فى حبل رأى 1؟ 6 من الطلية أن السبهر للاستذكار لا يؤدى الى هذا 
الانقطاع 2 ولم يجب » */٠‏ من الطلبة على هذا السؤال ,2 و لتتصسح ذلك هن 


يرون أن السهر يؤدى الى لابرون آن السهر 
الانقطاع عن المدرسة يودى الى الانقطاع 
؟5 / . | ظ بحبعي /. 


1 


وقد يتساءل البعض عن السيب الذى منأجله يطول سهر الطالب فى المذاكرة 


تت 9031 همه 


سهر الطالب الى عدم تنظيمه المذاكرة من أول العام واهماله فتكون النتيجة 
تكتل هده المواد عليه آخر العام < 


والواقع أن هذه المسكلة عامة بالنسبة لمجموع الطلبة الا أنها أشد ظهورا 
بين طلية الشهادة الثانوية العامة عنها بين طلبة سنوات الانتقال نظرا لاآن 
هؤلاء الطلبة قد تضطرهم امتحانات الفترات الىالمذاكرة من أوائ ل العام الدرامى 


الدروس الخاصة وآثرها 


ظهرت هذه الملاحظة من آراء السادة المفتشين والنظار كما ورد فى تقاريرهم 
وردودهم على الاستفتاءات الخاصة بهم فاقترحوا أن عامل الدروس الخاصة له 
أثر فى تغيب طلبة الشسهادة الثانوية العامة عن المدرسة فى الشهرين الا“خيرين 
من السنة وذلك لاأن الدروس الخاصة فوق أنها نؤثر فى جهد المدرس منناحية 
فانها تؤثر فى التلاميذ من نواح عدة وتدفعهم الى الانقطاع عنالدراسة للاسباب 
الآاتة * 


١‏ أن الدر وس الخاصة تدفع التلميدذ الى الاستهتار بالمدرسة وعدم اعطاء 
أهمية للحضور طللما أنه يستطيع أن يحصل ما فاته وأن يفهم ماقد يغمض 
عليه بواسطة هذه الدروس الخاصة ٠‏ 


ب أن بعض الطلية بأخذون دروسا خاصة فى معظم المواد وهدذه الدروس 
تكون من الكثرة بحيث تشغل معظم وقت الطالب فى فترة المساء فلايجد 
التلميذ وقتا يستذكر فيه الا فترة الصباح ٠‏ 

وقد حاولنا أن نستطلع رأى الطلبة فى تأثير الدروس الخاصة فى تغيبهم 
عن المدرسمة وذلك من واقع خبراتهم أو من واقع ما شاهدوه من مدى انتظام 

زملائهم الذين يأخذون دروسا خاصة فى الدراسة آخر العام ٠‏ 

وقد وجهنا الى الطلبة سؤالا يتطلمن ذأيهم' فئ مقذار أثر الدروس الخاصة 
على انتظام الطالب فى الدراسة فى نهاية العام وكانت صيغة السؤّال كالاانى : 

هل لاعتماد الطلبة على الدروس الخاصة أثر فى تغيبهم عن المدرسة ؟ 

أ آثر كبير ٠‏ 

ب ب أثر بسيط * 


ا 
د لا أثر له اطلاقا ٠‏ 
وكانت اجابات الطلية كالااتى : 
ببدوا رايا 


مم لمم لام 


(1» ١ب‏ ف د 


وهذا يدل على أن /٠ 5١‏ * من الطلبة يرون أن للدروس الخاصة آثرا 
مباشرا فى غياب التلامية ٠‏ 


الواد التى بستطيع الطالب أن يستذكرها بمفرده وآثرها 
فى مشكلة الغياب 


قد ينقطع الطالب عن المدرسة فى آخر العام 0 لحان الجدول الدراسى كثيرا 
ما يحتوى على حصص لبعض المواد التى يعتقد الطالب أنه يسستطيع أن 
يستذكرها بمقرده 5 


وقد أردنا أن نعرف هدى الارثبياط بين المواد التى يسستطيع الطالب 
استذكارها بمفردم دون حاجة لمساعدة. المدرس والمواد التى يرى الطالب آنه 
ليس فى حاجة الى حضور حصصها فى الشهرين الاخيرين من السئة . 


وقد سسألتا طلبة القسم العلمى فى الاستفتاء الخاص بهم عن المواد التى 
يرون أنهم لايستطيعون الاستغناء عن المدرس لفهمها وكانت هذه المواد ممى : 

٠ الرياضة‎ ١ 

5 - الطبيعة 9 

*ا ب الكيمياء ٠‏ 


أما عن المواد التى برون أنهم يستطيعون مذاكرتها بدون حاجة الى مساعدة 
الدرس فهى 0 


اةه#؟ مس 


٠ احياء‎ ١ 


ات تخصص * 

؟ ع عريى ٠‏ 

٠ انجليزى‎ 5 

6 ب قرتسى م 

والمواد السابقة مرتبة حسب درحة اعتماد التلاميذ على أنفسهم فى همذاكرة 
هده المواد فى القسم العلمى وقد اخترنا عيئة من طلبة المعاهد العليا قلم 
تختلف آراؤهم عما تقدم ذكره فى أن المواد العلمية ما عدا الاحياء التى يرون 
أنه لا يمكن الاستغناء عن المدرس لفهمها ٠‏ 


أما عن طلية شعية الاآداب فقد كانوا على عكس طلبة شعبة العلوم يرون 
أن اللغات ومادة الفلسفة لا يمكن الاستغناء عن المدرس فى فهمها ٠‏ وقد برجع 
هذا الاختلاف فى النظرة الى اللغات بين طلبة الشعبتين الى أن طلبة شعبة 
الا'داب يهتمون باللغات أكثر من طلبة شعية العلوم نظرا لانها تدخل كثيرا 
فى مهيدان تخصصهم ويعتبرونها من المواد الاأساسية الهامة بالنسية لهم . 

وقد رأى طلية شعبة الاآداب أن المواد الا”تى ذكرها لا يمكن الاستغناء عن 
المدرس لنهمها وهى هرتبة حسب ,أهميتها : 


٠ فرنسى‎ ١ 

٠ الجليزى‎  "؟‎ 

٠ فلسفة‎ ©“ 

8 وود يوم او 

أما عن المواد التى ترى اطلية شبعية الاتدان أنهم يستطيعون مذاكرتها بدون 
حاجة الى مساعدة المدرس فهى : ْ 


ا 
م 


٠ تاريتج‎ 
٠ اجتماع‎ 


03 
9 
ا 
بحا جمد 


20 سند 


وكان لابد من الربط بين المواد التى يرى الطالب أنه يستطيع أن يفهمها 
بمفرده ء وبيل المواد التى ثري الطالب أنه يستطيع أن يستئغتى عن حضور 
حصصها فى الشهور الا"خيرة من السنة ٠+‏ 


ولذلك تضمن الاستفتاء الخاص بالطلية أيضا سؤالا عن المواد التى يرى 
التلميذ آن4 يستطيع الاستغتاء عن حضورحصصها فى الشهرين الاخايرين 
وبعد تفريغ الاجابات وجدنا أن المواد التى رأى الطلبة أنهم يستطيعون 
استذكارها يدون حاحة للمدرس هى نفس المواد التى قرروا أنهم يستطيعون 
الاستغناء عن حصصها فى الشهرين الا”خيرين من السنة ٠‏ 


استذكارها بمفردهم من الحدول المدرسى فى الفترة الاأخيرة من العام الدراسى 
يمكن أن يكون له أثر فعال فى تقليل نسبة الغياب آخر العام ٠»‏ 


الحالة الاجتماعية لبعض الطلبة واثرها على تغببهم قى آخر العام 


أبدي بعض السادة اللفتشيل والنظار ملاحظاتهم فى أن الخالة الاجتماعية 
لبعض الطلاب قد تؤدى الى انقطاعهم من المدرسة فى الشسهرين الا"خيريين ولو 
أن هذه الحالة ليست عامة بمعنى أنها لاتشمل مجموع الطلبة » بل هى تخص 
طائفة من الطلية الذين ققيم عائلاتهم بعيد!ا عن المناطق التى بها مدارسهم » 
وهّلاء الطلبة يمكن تقسيمهم أل قسمين : 


١ (‏ ) فئة تسافر يوميا من مقر اقامتهم الى المدرسة + 

( ب ) فئة تقيم بالقرب من المدرسة بعيدا عن العائلة ٠‏ 

وقد يكون بعض الطلبة من الفثتين السابقتين قادرين على تحمل تكاليف 
السفر أو الاقامة بمقردهم بعيدا عن عائلائهم » ولكن هناك غالبية' كبيرة منهم 
تجد فى هذه النفقات عيثا كبيرا لذلك يتغيب معظم هؤلاء الطلاب عن المدرسة 
بمجرد انتهاء المنامج وذلكف ضغطا للنقفقات ٠‏ 

أثر حرارة اجو على غياب الطلبة 

ذكر كثير من السادة المفتشين » وخاصة من زار منهم مدن أعالى الصعيد , 
وكذلك السادة نظار ومدرسو مدارس الوجه القيلى أنه ابتداء من شهر أبريل 
ثر تشع درجة حرارة البو بدرجة كييرة مما يجعل الخضور للمدرسة وتلقى 


اد الك 


الدروس فيها متعذرا فترتفع نسية الغياب خلال هذا الشهر ارتفاعا كبيرا ٠‏ 
( والرسسم البيانى رقم 7 يوضح هذه الظاهرة ) * 

وهذا الرسم يحتوى على خطين بيانيين لمقارنة نسب الغياب.فى احدى 
مدارس. القاهرة » ونسب الغياب فى احدى مدارسى الوجه القبلى » فتنجد أن 
الغياب يكون عاديا فى الشهور بين أكتوبر ومارس ٠‏ ولكن نجد أن نسبة 
الغياب فى شهر أبريل ترتفع , ولكن عذا الارتفاع يكون كبيرا ومفاجئا فى 
مدارس الوجه القبلى ٠‏ ومرجع ذلك فى الغالب الى اشتداد حرارة الجو وتعذر 
الاستفادة من الحمضور للمدرسة ٠‏ ( أنظر الرسم البيانى رقم 5) ٠‏ 


رسم بيانى ( 5 ) يوضح نسب غياب التلاميذ قى مدرستين احداهما 


بالفاهرة » والاآخرى بالصعيد » وذلك فى الشسهور بين اكتوبر وابريل 
سئة "ه98 ٠‏ 


ب سا ل تمثل مدرسة القاهرة ٠‏ 
ل تثمثل مدرسيمة الصعيد ٠‏ 
العوامل التى نتعلق بالمدرس : 


سنس 295 لم 


العوامل التى تتعلق بالمبارس 
ان للمدرس أثرا كبيرا فى الطلبة » اذ على قدر اهتمامة يطلبتة واخلاصه 


لهم ء تكون استجابة الطلبة اليه » ويكون حرصهم على متابعة دروسه وعدم 
التخلف عنها » وهو من أعم العوامل فى نجاح المدرسة أو فشلها ٠‏ 


وقد ظهر من هذا الاستفتاء أن آثره كان واضحا وملموسا فى كثرة غياب 
الطلبة فى الشهرين الا"خيرين من الستة . وأن مسئوليته فى هذه المتسكلة 
ترجع الى العوامل الاانية : 


الانتهاء من المناهج قبل نهاية العام بوقت طويل 


يحرص كثير من المدرسين ٠‏ د لىأغلبهم » على الانتهاء من المناهج قبل نهاية 
العام بوقت طويل » ولا يخفى أن هذا ,يكون على حساب الطلبة ٠‏ لا"ن الانتهاء 
المبكر من المقرر يستلزم السرعة في الشرح وعدم التر كيز م كما أنه لايعطى 
الطلبة الضعفاء قرصة كافية تتناسب مع مقدرتهم قى التحصيل والفهم ٠‏ 

وقد وضعئا فى الاسقتاء الذى وزعناه على الساداة المفتشين الاثوائل , 
والمفتشين عدة اقتراحات لعلاج مشكلة الغياب فى آخر العام » وطلينا منهم 
ترتيبها حسب أهميتها فى نظرهم » فكان توزيع المنهج على جميع أشهر 
السنة هو الاأول فى الترتيب كعلاج لحل هذه المشكلة ٠‏ 


عدم تنظيم المراجعة 


لايهتم معظم المدرسين بتنظيم المراجعة » لان حرصبهم على الانتهاء المبكر 
من المقررات لايشجعهم على المراجعة الجزئية عقب كل باب من أبواب المنهمج 
يضاف الى هذا عدم القيام بمراجعة نهائية منظمة فى آخر العام ٠‏ 

وقد أجاب 85 ٠/٠‏ من الطلبة الذين اشتوكوا فى الاستفتاء بأن تنظيم 
المراجعة فى آخر العام يشجعهم عل المواظبة على الحضور بيئما كانت نسبة 
الذين أجابوا بعكس ذلك ٠/٠ ١5‏ 


٠/٠ 5‏ يوافقون على تنظيم المراجعة 75 ٠/٠‏ لايوافقون 


7 ا 


د لتك 
عدم الاهتمام بالاجابة عن مجموعات مختلفة من الاسئلة 


الأسئلة الشاملة للمقرر » سواء أكانت مأخوذة من الامتحانات العامة السابقة 
أو من مصادر أخرى ٠‏ وعدد المدرسين الذين يشبعون رغية التلاميذ فى هذه 
الناحية قليل جداء الإأمر الذى يدعو الطلبة الىعدم الاهتمام بحضور الحخصص 
فى آخر العام ٠‏ 


وقد اشتمل الاستفتاء الخاص بالطلبة على سؤال قصد به معرفة ما اذا 
كانت الاجابة عن مجموعة من أسسئلة الامتحانات فى آخر العام واجبة أم لا » 
قكانت النتيجة أن 15 ٠/٠‏ أجابوا ( نعم ) , * */* أجابوا (لا4)1 52 ٠/20‏ 
لم يبدو رأيا ٠‏ 


؟ ل/ء 


آجابوا ( نعم ) أجابوا (لا) 


و9 /: 


1 


مسئولية الدرس فى انصراف الطلبة الى الدروس الخاصة 


نتيجة لاهتمام المدرس بانجاز المقررات فى وقت مبكر وما ينتج عن ذلك 
هن عدم تركيز المعلومات فى أذهان الطلية » ونتيجة لعدم المراجعة المنظية فى 
آخر العام » نرى أن كثير! من الطلبة يششعرون أنهم فئ حاجة الى دروس خاصة 
فى بعض المواد التى يقصر فيها جهدهم منفردين عن الالمام بها الماما كاملا , 
وينشأ عن ذلك اهتمامهم بهذه الدروس الخاصة والاعتماد عليها والانصراف 
عن المدرسة ء أو على الا"قل عدم الاهتمام بالمواظبة على تلقى الدروس بها فى 
آخر العام + 


وقد نبين من الاستفتاء الذى أجريناه على الطلية أن كثرة منهم أآقرت يأن 
اعتمادمهم على الدروس الخاصة له أثر كبير فى تغيبهم عن المدرسة آخر العام * 


قلة جهد المدرسين فى آخر العام 


اشتمل الاستفتاء على سؤال قصد به معرقة رأى الطلبة فى جهد المدرسيل 
آخر العام» وقد آجاب 5/! /٠‏ * منهم بأنهذا الجهد يقل فى الشهرين الاأخيرين 


دع سام 


من السنة,وهذه النسية تمثل الاأغلبية العظمى الذين اشتركوا فى الاستفتاء 
من الطلبة وهذه الاجابة تلقى ضوءا قويا على شعور الطلبة نحو مدرسيهم فى 
آخر السنة وما ينتظرونه من مساعدتهم وتفسر لنا عاملا من العوامل التى 
تضشجع الكثيرين منهم على عدم المواظية لاثن الطالب اذا لم يكن شعوره بالقائدة 
التى سيحصل عليها من أساتذته قويا انعدم فى نفسه الدافع الذى يدفعه الى 
الذهاب إلى اللدرسة وفضل فى هذه الحالة السعى وراء الفائدة عن طريق 
آخر 82 


ومع أن هناك عوامل كثيرة تقلل من جهد المدرسين فى آخر العام فان أقوى 
ل العوامل 9 فى أحد الا أسباب الااتية آو فيها مجتمعة وهى ؛: 

٠ الانتهاء المبكر من المقرر‎ ١ 

؟ ع الشغال المدرس بالدروس الخاصة والمحموعات وما يبذله فيهما من جهد 
قد يمتد أثره الى جهده قى الفصل ٠‏ 


؟ ب انشغاله بامتحانات النقل وما تتطليه هذه الامتحانات من وضع 
أسئلة يحتاج اعدادها الى جزء كبير من وقثه و تفكيرم حتى تكون منائسية 
لمستوى الطلبة سليمة من أوجه النقد ٠‏ يضاف الى ذلك مساعدته للمدرسة 
فى إعداد ما تتطليه هذه الامتحانات من كشوف وبيانات ٠‏ 


نهاون المدرس فى دقة حصر الغياب فى آخر السنة 


هناك عوامل كثيرة تدفع الطلبة الى عدم الانتظام فى الحضور الى المدرسة 
آخر العام » منها ما سبق ذكره » ومنها ما قد يكون صادرا عن عدم ميل 
الطالب الى الدراسة أو عن يأسه من النجاح اذا كان ضعيفا » ومنها ما يكون 
راجعا الى تحريض بعض الطلبة لزملائهم على التخلفف عن المخصص كلها أو 
بعضها اشباعا لاهوائهم فى الانصراف الى أنواع مختلفة من الملاهى » خصوصا 
فى المدن ٠‏ وكثيرا ما يجد هذا النوع من الطلية تهاونا من المدرسين فى كثير 
من المدارس فى حصر الغياب فى بدء كل حصة , خصوصا فى المدة الا'خيرة 
من السنة ء اذ يكتفى كثير من المدرسين بالتوقيع على استمارة الغياب بدون 
اجراء الحصر قعلا ومراعاة الدقة فيه ٠‏ وبهذا لايقوم بواجبة فى معاونة المدرسة 
على الدقة فى معرفة الطلبة الذين يتخلفون عن الدراسة لكى تتخذ معهم من 
الاجراءات ماقد يكون نافعا فى وضع حد لمثل حمذا السلوك ٠‏ 


وهدا التصرف من المدرس يشجع الطالب على الاستهتار بالنظام المدرسى ؛ 
وعلى التخلف عن الحمصص كلها أو بعضها ٠‏ 


عنث 280 حت 


وقد أقر الطلبة بذلك فعلا فى الاستفتاء الخاص بهم , اذ أجاب 53 ١‏ 
منهم بأن التهاون فى حصر الغياب له أثر فى تغيبهم عن المدرسة قبل نهاية 
العام وأجاب در؟؟ ٠/٠‏ بأنه لا أثر لذلك فى غياب الطلبة * 


أجابوا بأنالتهاون فى حصرالغياب برو نأنهلاأئرلهذا التهاون 
له أثر فى تغيبهم فى الغياب 
35 /: آ | در؟؟ /. 


العوامل التى تتعلق با مدرسة : 


هل يمكن أن ترجع بعض أسسباب هذه المشكلة الى المدرسة بنظامها ودقتها 
فى الاشراف على التلاميذ فى هذه الفترة من السنة الدراسية ؟ 


للاجابة على هذا السؤال استعرضتا آراء السادة المفتشين والنظار وأخيرا 
التلاميذ + فبالرجوع الى آراء المفتشين نجد أن هناك شبه اجماع تام بين 
آرائهم على أن المشكلة موجودة بصورة واضحة وحالة المدارس فى الشسهرين 
الا'خيرين تدعو الى التساوؤل فعلا عن حل لمشكلة غياب التلاميذ ٠‏ وقد ألقى 
السادة المفتشون عبئا كبيرا من المسئولية على المدرسة وهيئة التدريس فيها 
وقد أمكن استخلاص ما يلل من آرائهم بعد تحليلها : 


١‏ المدرسية لانهتم بحصر الغياب ف هذه الفترة : بل أحيانا لاتهتم 
بيتسجيله أو حتى ارسال خطابات الغياب الى أولياء الامور » مع العلم 
بأن فى هذه الفترة من السنة يجب أن يكون الاتصال بين ولى الامر 
والمدرسة اتصالا دائما لمجابهة مثل هذه المشكلات وغيرها * 


:»4 المدرسية فى هذه الفترة تهتم اهتماما كلما بامتحاناتالنقل وننظممها 
والاشراف عليها وهدذا بدوره يؤدى الى اهمال الدراسة فى السئة 
الثالثة » الامر الذى يشجع التلاميدذ على التغيب والانقطاع * 


+ ادارة المدرسة فى آخر العام لاتهتم اهتماما فعليا بالنظام العام فى 
الدرسة ء ولا تدقق فى الاشراف على التلاميذ أو المدرسين أنفسهم 


ويرى السادة المفتشون فى ناحية أخرى أن هناك مدارس كنيرة لم تهتم 
دهدة المشسكلة رغم وجودها 6 وقليل من المدارس الاخرق حاولت علاج هذه 


265 سدم 


اللشكلة على نطاق ضيق فتشددت فى حصر الغياب فى همذه الفترة » كما 
حفضلدت عدد المصص فى الحدول الدرامى ٠‏ وعل أى حال فهذه اللحاولات حتى 
ان لم تكن قد آثرت فعلا » قانها تعطى فكرة عن مدى حساسية هذه المدارس 
للمشكلة فى حد ذاتها ٠‏ 


وبعد : فيقترح السادة الملفتشون هذه الاقتراحات مرتبة حسب أهميتها 
فى وجهة نظرهم : 


أولا ب توريع المنهيج توزيعا عادلا على جميع أشهر السنة مع مراعاة 
مراجعة كل جزء بعد الانتهاء منه مراجعة مفيدة منظمة 


ثانيا حت التتدد فى حصر الغياب بصورة جدية تؤّدقى الى عدم اسمتهتار 
التلميذث 'بسلطة المدرسة ٠‏ 


ثالئا ‏ عقد امتئحانات للتجربة فى الشهرين الا"خرين ٠‏ 
رابعا ‏ تطبيق عقوبة الفصل أن يتغيب أكثر من خمسة عشر يوما ٠‏ 


أما السادة نظار المدارس الثانوية والمدرسون الاواثل بها فائهم جرد 
دصورة واضحة مع المفتشين فى أسباب تغبب التلاميذ فى هذه الفترة حتى 
فى تراخى ادارة المدرسة فى محاسبة التغيب * 


وكذلك يتفقون معا قى أن ادارة المدرسة تصر على وجود بعض المواد التى 
لاتهم التلميث من وجهة نظره هو فى الجدول الدراسى حتى آخر العام ٠‏ 
وعدم التفكير بعمل جدول مخفف يساعد التلميذ على استغلال وقته للاستذكار 
فى هذه الفترة ويرى السادة النظار آنه يمكن أن يكون قائنون فصل المتغيب 
له أثر جدى اذا أمكن التغلب على سهولة المصول على الشهادات المرضية ٠‏ 


ويقترح النظار أن بحرم الطالب من دخول الامتحان اذا لم يحصل على 
النسبة المقررة للحضور ٠‏ هذا من ناحية .ومن ناحية أخرى يقترحون اختصار 
اليوم المدرسى ابتداء من أول أبريل ٠‏ وكذلك توزيع المنهج على جميع أشهر 
السنة وتنظيم مراجعة أجزائه بحيث تسير المراجعة مع الدراسة جنبا الى 


ونرى أنه من المهم أيضا استعراض آراء ومقترحات التلاميذ » وهم كما 
قدمنا 2 لهم نصيب كبير فى هذه المشكلة ٠‏ 


بالج د 


فعند تحليل استفتاء التلميذ وجدنا أنه مما يجدر بالملاحظة أن 55 ٠/ء‏ 
من التلاميذ يقررون أن اهمال المدرسة فى حصر الغياب له دغل كبير فى 


غياب التلاميذ ٠/٠ 5٠‏ يقررون أن أثره ضعيف ويرى 6 ٠/٠‏ انه لاأثر 
له إطلاقا ٠‏ 


وفى سؤال آخر يرى 5 ٠/٠‏ من المجموعة أن النظام العام فى المدرسة له 
دخل كبير فى مسألة حضور التلاميذ أو غيابهم , بيئما يرى 5؟ : عكس 
ذلك ٠‏ 


ومن هذد نْ السؤالين يتضح فكرة التلميذ عن علاقة المدرسة كادارة 
واشراف بغبايه فى الفترة الاخرة من العام الدراسى 0 


وأما عن مقترحاتهم فيقترح 85 ٠/٠‏ منهم وضع جدول لتنظيم المراجعة 
ليتمكنوا من حضورها والاستفادة منهاء وان لم يتيسر وضع جدول للمراجعة 
فى آخر العام أو حدث أن كانت هذه المراجعة غير جدية فيقترح 89 */٠‏ من 
التلاميذ تنظيم مراجعة كل جزء من المنهج على حدة ٠‏ ولكن بجانب هذا 
الاقتراح الاثخير فان 1 ٠/٠‏ من أفراد العينة يقررون أنهم فى حاجة الى 
مراجعة عامة فى آخر العام ٠‏ 

وأما من ناحية الجدول الدراسى آخر العام فيرى : 

" */* من أفراد العينة أن يحتوى الجدول على " حخصص يوميا ٠‏ 

٠ من أفراد العيئة أن يبقى الجدول كما هو‎ */٠ ١ 

5 */* من أفراد العينة أن يحتوى الجدول على أقل من : حصص يوميا ٠‏ 

5 0 من أفراد العينة أن يحتوى الجدول على أريع خصص يوميا ٠‏ 

فمن هذه النتائج نرى أن معظم أفراد العينة يفضلون أن يحتوى جدول 
الدراسة على أربع خصص ,وميا ٠‏ 


للدآرة ند 


خلاصة البحث 


من المعلومات الواردة فى التقارير السنوية للمدارس » ومن تقارير السادة 
المفتشين قد تمكنا من توضيح وتحديد مشكلة كثرة غياب التلاميذ فى 
الشهرين الا“خيرين من العام الدراسى . الاآمر الذى 'نشكو منه الادارة العامة 


وظهر لنا أن هذه المشكلة لا وجود لها ثقريبا فى مدارس البئات »2 ويمكنا 
أن مرجع ذلك للاأسباب الاانية : 


والحضور الى آخر ثورم فى العام الدراسى 5 


؟ ب تحرص بعضى التلميدذات على الحضور الى المدرسة هربا من الاعمال 
المنزلية التى يكلفن.يها عادة اذا بقين فى المنزل طول اليوم ٠‏ 


؟ ب تقيل كثير من التلميذات على المدارس الى آخر يوم من العام رغبة 
فى تغيير الجئ المنزلى » لاأن الا”باء لايسمحون لهن بالخروي بمفردهن 
وذلك بخلاف البنئين الذين يمكنهم أن يذاكروا دروسهم فى المنزل 
صباحا ٠‏ ويسمح لهم الا"باء بالخروج بعد الظهر للنزهة بعض 
الوقت * 


اذا خرجت التلميذة من المنزل خلال الشهرين الا“"خيرين من العام 
الدراسبى بقصد الذهاب للمدرسة » فانها تذهب عادة ٠‏ وذلك 
بخلاف البئين , فان بعضهم يخرجون بقصد الذهاب الى المدرسة , 
ولكنهم لا يصلون اليها لا”نهم يذهبون الى النزهة أو الى السينما أو 
غيرها +* وهذا يحدث كثيرا فى المدن ٠‏ 


وقد تبين أن نسبة غياب التلاميذ فى مدارس القاهرة خلال الشهرين 
الاأخيرين أقل من نسبة غياب تلاميذ مدارس الوجه البحرى ومدارس الوجه 
القبلى » كما تبين أن نسبة غياب التلاميذ فى أعالى الصعيد مرتفعة أكثر من 
غيرها فى باقى مدارس القطو وذلك للاسياب الااتية : 


١‏ نجد أن نسبة كبيرة من تلاميذ مدارس الوجه البحرى والوجه القبقى 


- 86 سم 


تقيم عاثلاتهم بعيدا عن المناطق التى بها مدارسى وهؤلاء التلاميد يمكن 
أن نقسمهم الى فئتين : 

١ (‏ ) فئة تسافر أو تنتقل يوميا من مقر اقامتهم الى المدارس ٠‏ 

( ب ) فتة نقيم بالقرب من المدرسة بعيدا عن عائلاتهم ٠‏ 


ومعظم مؤلاء التلاميذ من الفئتين ينقطعون من المدرسة خلال 
الشهر ين الا"خبر ين ضغطا للنفقات 5 وبمحرد انتهاء الدرسةمن تدر يس 
المتاهج التى تنتهى عادة ميكرا * 


' ب ترتفع نسبة الغياب فى مدارس أغالى الصعيد نتيجة لارتفاع درجة 
المجرارة + وخصيوصنا لذن عددا الوه يقطنون فى مناطق 
بعيدة عن مقر المدرسية ٠‏ م 


وظهر لنا أن نسبة غياب تلاميذ المدارس الحرة أقل من نظيرتها فى المدارس 
الاميرية , ويسكن أن نربجع ذلك الى عوامل مختلفة هلها ما يأثى 


١‏ ب اهتمام المدارس الحرة بنتيجتها الدراسية , لذلك تعمل على تشجيع 
التلايذ على الحضور ٠‏ 
؟ ب اعتما: تلاميذ مده المدارس على المدرسة اعتمادا كليا م ولذلك تقل 
أو تتعدم البدروس البخاوسة ونظام المجموعة ٠‏ ولذلك يقبنلون عليها 
الى آخر العام 7 
وهئاك احتمال عدم العناية بحصر الغياب وتوخىيٍ الدقة فى البياناته المدوئة 
فى السجلات المدرسية والتى منها أخذئنا هذه المعلومات* مما بجعل عدا العامل 
هو السبب الوحيد لقلة نسية الغياب الظاهرية التى قد لا تمثل الواقع * 
وقد تبين من بجث ودراسة مشكلة غياب ثلافيذ الدارس الثانوية خلال 
الشهرين الغيرين أنها تخضع لعوامل مختلفة منها ما يتعلق بالتلميذ ومنها 
ماله علاقة بالمدرس والمدرسة ٠‏ 


العوافل الخاصة بالتلميل 4 

١‏ ا يرى كثير مِنْ التلاميدذ (١ه‏ 6 أن الاستذكار فى المنزل خلالالشهرين 
الا"خير ين من العام الدراسى أكثر فائدة من المضور الى المدرسة ولذلك 
يفضلون التغيب عن المدرسة ٠‏ 


1 


استذفكار دروسهم أولا بأول أثناء العام ولذلك يضطرون الى البقاء فىالمنزل 
معظم الوقت ليحصلوا ما فاتهم فى الااشهر الا'ولى من العام وحتى اذا 
ذهيوا الى المدرسة فانهم لا يستفيدون من مراجعة المدرس لا'جزاء المنهج 
لاانهم لم يذاكروها بعد 0076 ' 


؟" ‏ عدم انتظام كثير من التلاميذ فى الاستذكار من أول العام يدفعهم الى السهر 
الطويل فى أواخره ولذلك يجدون صعوبة فى الاستيقاظ مبكرا للذهاب 
الى المدرسة وبرجع ٠/0.77‏ من التلاميذ سبب انقطاعهم عن المدرسة فى 
أواخر العام الى السهر والشعور بالتعب والاجهاد فى الصباح ٠‏ 


8 الدروس: الخاصة لها أثرها فى تقيب التلاميذ بوجه عام وفى تغيب ثلاميذ 

- ' الشهادة الثانوية العامة بوجه خاص لا"نها تدفعهم الى الاستهتار بالمدرسة 
طالما أن هذه الدروس تعوضهم بما يفوق ما يحصلون عليه. اذا حضروا الى 
المدرسة +٠‏ 


0 - اشتمال الجدول -الدراسى فى المدة الا'خيرة من العام على.-حصص لبعضالمواد 
التى برق التلميذ انك يستطيع ان يستذكرها بمقرده يشحعة4ه على عدم 
المواظبة فى هذه 'المدة ,0 


7 كثيرا ما تكون الحالة الاجتماعية سببا فى غياب بعض التلاميذ الذين تقيم 

'” عاثلاثهم بعيدا:عنالمناظق التئ بها مدارسهم فيتغيبوان .ف ئأؤاخر' العام لتخفيف 

' الاأعماء“المالية عن الأ“باء مشل تكاليتف. الالتقال أو الأقامة. بعغيدا عن مقر 
العائلة ٠‏ 1 


و 


ارب .يتتهى . المدرسون ,عادة من.,تدريس اللناضج قبل نهاية, العام بوقتطويل 
,... ,بالرغم. من منشورات ,الوزايةٍ الى تنص على توزيع ,المنهج على أشهر .السنة٠‏ 


؟ لا يضمع المدرسون خطة للعمل فى الفط هد الانتهاء من المنهج فالبعض 
بترك التلاميذ يذاكرون والبعض الاآخر يسأل التلاميذ عن الصعوبات 
والمشكلات التى قد يجدها التلميذ آثناء المذاكرة وبالاضافة الى ذلك فان 
لضن ' نشسججم التلآميذ صراخة غل 'التغئب” والمذاكرة 'قىئ المنزل » 


؟ ‏ يحتاج التلاميذ الى مراجعة عامة منظمة فى لش كناف حص أن 85 (٠‏ *منهم 
.. يفضملون ابلواظبة. على الجضور الى المدرسة اذا وجدت هذه المراجعة ٠‏ ولكن 


جه لأاو حتت 


المدرسون يهملون المراجعة المنظمة التى نربط ديل مواضيع المنهج وتوضيح 
العلاقات ينها ٠‏ واذا قام المدرس بمراجعة فانها فى الغالب تكون غير 
منظمة أو غير منتظمة ولذا تفقد قيمتها ٠‏ 


5 الانتهاء من تدريس المناهج فى وقت مبكر , واهمال المدرسين للمراجعة 
الحزئية عقب كل باب لهضم المادة وتثبيتهاواهمال المراجعة التهائية المنظمة 
بسيب انصراف, بعص التلاميذ الى الدروس_الخاصة فى أواخر العام مما 
يور فى عدم اننظافهم : فى الحضور الى المدرسة * 


نظام الامتحانات ألخالى يجعل التلامية يهتمون بالتمرن على الاجابة عن 
مجموعات الاأسيئلة للامتحانات فى السنوات السابقة أو الاأسئلة الختلفة 
الشاملة للمقرر. ولكن عدم اهتمام كثير من المدرسين بذلك يدفع التلاميذ 
الى عدم المواظبة فى المذة الا* خيرة من العام ٠‏ 


5 قلة جهد المدرسين آخر العام نتيجة لانشغالهم بأعداد امتحانات الانتقال 
وربما لانشغالهم بالدروس الخاصة أبيضما»ء - بضعف اهتمام التلاميذ بالمواظة 
ويقلل 0 +القاتدة 3 اد الى لدو 0 


,؛ 1 
0 17 ع و 35 2 


, دقان التزمين فى قا حر القيك فى الل حصن فى اد الا'خيرة من 
السنة يشجع التلاميذ على لاد بالنظام المدرسيٍ وعلى التخلف عن 
لسن 4ك ديه 


العوامل التى تتعلق لسرن . : 


١‏ الا تهتم المدرسسة الاهتمام الكافئ بخصر الغياب وتنفيذ القانون الخاص به 
خلال الشهرين الا"خيرين من العام الدراسى ولا تهتم أيضا بارسالخطابات 
الغياب الى أولياء الا'مور حتى يشستركوا مع المدرسة فى حل هذه المشكلة ٠‏ 


؟ ‏ تركز المدزسة اهتمامها فى هذه الفترةٌ من الغام على تلظيم أمتحانات النقل 
واعدادها بدرجة تؤشر عل 'سئير الدراسة فى المدرسة فى + جميع الفرق بوجه 
عام وفى الفرقة الثالئة نوجه خاض' ألذلك ينقطع جميعا تلاميذ هذه الفرقة 
عن الحمضور فى بعض المدارس لشتغورهم بانشغال المدرسة عنهم واعمالها 


الهم * 


؟' ‏ يبضعف ا المدرسبة 595 الهم نها ولا تعنى العناية الكاملةبالاشراف 
. على المدرسين "أنفسهم. ٠‏ د 


سس © سسم 


ع تسير معظم المدارس عل تنفيذ خطة الدراسة وجداول الحخحصص الى آخر لوم 
من العام الدراسى ولما كان جدول الحمحصص يشتمل على بعض المواد التى 
لا تهم التلميذ ‏ من وجهة نظره ‏ ولذا يرى التلميذ أنه يضيع وقته سدى 
في حضوره الى المدرسة ولذلك يفضل انقطاعه عنها * 


عدم تيكير بعض المدارس فى وضع جدول حصص مخفف يساعد التلميذ 
على استغلال جزء كبير من وقته فى الاستذكار بالمنزل فى أواخن العسام 
الدراسى ٠‏ وحتى اذا وضعت المدرسة جدولا مخففا فانها لا تعرف الاأسس 
التى يجب أن تتوافر فى مثل هذا الجدول حتى يفيد التلميذ من حضوره 
الى المدرسة بجانب توفير الوقت الكافى للمذاكرة بالمنزل ٠‏ 


> لا تهتم المدارس بوضع نظام عام للمراجعة بعد الانتهاء من المقررات 
والاشراف على تنفيدذه ٠‏ 


المقتر حسسات 


بعد بحثنا عن أسياب كثرة تغيب التلاميف خلال الشبهرين الا"خيرين منالعام 
الدراسي مستنيرين فيها. باراء السادة المفشين الا'وائل والمفتشين والنظار 
زالوكلاء والمدرسين الا'واثل والمدرسسين وآراء اتلاميذ المدارس الثانوية والطلبة 
الذين أنهوا الدراسة الثانوية وأصيصوا الا'ن فى سنتهي الا"ولى همن دراسستهم 
العالية يمكنتا أن نتقدم ببعض اللقترحاث التى نرى أنها تعالج أمعأسياب تغيب 
التلاميذث فى هذه الغترة : 


١‏ الاشراف الدقيق هن السادة المفتشيين والداوس على أننفيذ النهج على أشمهر 


“" ب نوزيع المنهج على أشهر السنة بتبح للتلميذ هضم الموضوعاتوفهمها وبنيح 
فلمدرس 'ننظيع هرابجعة جرثبية عقه كل باب مغرفة التقط التى بصعب 
فههها. على التلاهيذ و بجد المدرس فرمنة لاعطاء. تطبيقاك كثيرة لا يمكنه أن 
,بعطيها الآآن كما أنه لا يمكسه. أن يقوم بمراجة جزئيمة عقب كل باب 
لاهتمامه بانهاء المنهن فى #قصر وقتاءلمكن .»: 


© ب يجب أن أنهتم المدرسة ويهتم المدرسون بحصر الغياب فى كل حصة بدقة 
وآن 'نقوم اكدرسة من جائبها بتسخيبل القباب واخطار آولياء ل التلاميد 
بحالات الغباب]آولا بآول مع استدعائهم. الىالمدرسة عند الضرورة 'ثلا 


لم 


معها فى بحث مشكلات الغياب الخاصة بأبنائهم والا تتهاون المادرسة فى 
تنفيذ قانون الفصل على التلاميذ الذين يتغيبون أكثر من خمسة عشر يوما 
مع التدقيق فى قبول الا"عذار والشهادات المرضسية التى يقدمولها علد 
غيابهم 4٠‏ 


ع اختصار حدول الخصص البومى فى الشهر الاأخير من العام الدراس وجعله 
مقصورا! على المواد النى يحتاج التلاميذ فيها الى مساعدة المدرس » وقد تبين 
من هذا البحث آله يحب أن يشمل جدول فسم الاداب على عدد كاف من 
حصص اللغات وجدول قسم العلوم على عدد كاف من حصص الرياضة 
والعلوم ٠‏ وعندئد يبجد الطالب فى حضوره الى المدرسة فائدة كبرى 
يحرص عليها كما آن اختصار اليوم المدرسى يوفر للتلميذ الوقت اللازم 
لاستذكار دروسه بال منزل وبهذا لا يرى مسوغا لانقطاعه عن المدرسة ٠‏ 


هب يجب أن شرف المدرسة على تنظيم المراجعة العامة لااجزاء الملهج خلال 
الشهر الا'خير كما يقوم المدرسون الااوائل بلصيب فى المراجعة العامة 
وذلك باعطاء محاضرات عامة لجميع فصول الفرقة لشرح أبواب معيئة * 


> - مساعدة التلاميذ فى حل مجموعات مختلفة من الاسئلة الشاملة للمقرد 
خلال الشهر' الا"خير من العام الدراسى اذ لوحظ أنهم جميعا يهتمون بذلك 
كل الاهتمام ويجدون فيه وسيلة لتثبيت معلوماتهم وثمريئا لهم على حل 
أسمئلة الامتحان الى أن نتغير نظرة الجتمع والتلاميذ الى الامتحان ٠‏ 


7 ب ننظيم المدرسة لا"عمالها من حيث اعداد امتحانات النقل وغيرها بشرط ألا 
تطغى هذه الا"عمال الوسمية علىأعمال المدرسين!لاصلية ويجب أن يقوموا 
بها بعد اليوم المدرسى القصير أو قى أوقات فراغهم بحيث لا نناثئر الدراسة 
فى الدرسة ٠‏ 


م اعطاء مدارس الوجه القبلى الحرية فى تحديد مواعيد يدء اليوم المدرسى 
ونهايته فى الشهرين الاخيربن من السنة لكى تتلائم مع ظروفها المحلية 
حيث نشتد هناك حرارة الو فى هذه الفترة من السنة 0 

وقد عرضت هذه المقترحات على ادارة التعليم الثانوى فى مارس/!1901 لتقوم 
دتنفيث ما تراه من هذه المقترحات * 


ملحقات السحث 


٠ نموذج استفتاء التلميذ ونتائجه‎ ١ 
+٠ الاستفتاء الخاص بالسادة الفتشيين الاثوائل والمفتشين‎  ؟‎ 
٠ ل الاستفتاء الخاص بالسادة النظار والمدرسين الااوائل‎ © 
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نت #أ8 مهت 


وذارة الترببة والتعليم 
الادارة العامة للتعليم الثانوى 
والادارة العامة للبحوث الفنية ( فرع التخطيط ) 


استفتاء التلمبة 


هذا استفتاء للطلبة مكون من عدة أسثلة 2 وليس المقصود به اختبار 
للشخصية أو تقدير للمعلومات . ولكن الغرض الا'سامى منه هو تقديم المعونة 
للمهتمين بدراسة أسباب تغيب بعض طلبة الضشهادة الثانوية العامة عن 
المدرسة قبل انتهاء العام الدراسى بفترة طويلة حتى يمكن توضيح وحل هذه 
اللأشكلة ٠‏ 
والذى نر جوه منك هو الاجابة بحربة وصراحة عن الاإسكئلة التالية 
'تعليمات : 
)١(‏ لاتكتب اسمك لان المهم هو معرفة.رأيك فقط ٠‏ 
(؟) اكتببه اسم المدرسة ٠‏ 
(؟) ضع دائرة حول رقم الاجابة التى تتفق مع رأيك فى كل سؤال ٠‏ 
المدرسية : ْ 
الشعية : 
السن : 
١‏ هل تعتقد آن الطالب يستفيد لو واظب عل الحضور للمدرسة فى 
خلال الشهرين الاآخيرين أكثر لو استتذكر فى المدزل ؟ 
1١(‏ ) ستفيد الطالب من اللضور للمدرسة أكثر ٠‏ 
( ب ) يستفيد الطالب من الاستذكار فى المنزل أكثر من الحضور 
للمدرسة 5 ١‏ 1 
زج ) سيان الحضور الى المدرسة أو الاستذكار فى المنزل * 


؟ ‏ اذا شعرت بالتعب نتيجة للسهر للاستذكار قفهل تنقطع فى خلال 
الشهرين الا"خيرين عن المادرسة ؟ 


سا2 ده 


١ (‏ ) نعم 
( ب ) لا 


ا ب همل يقل جهد المدرس داخل الفصل فى نهاية العام الدراسى نتيجة 
للانتهاء من المنهم ؟ 


(1) نص 
رب )لا 


: ب عل لاعتماد بعض الطلبة على الدروس الخاصة أثر فى تغييهم عن 
المدرسة ؟ 
)١(‏ أثر كبير ٠»‏ 


5 ٠. 


( ج ) أثر ملحوظ ٠‏ 
(١‏ د )ع لا أثر له اطلاقا ٠‏ 


ه ‏ لاتهتم بعض المدارس بحصر الغياب قبل نهاية العام بمدة فهل تظن 
أن ذلك : 
)١(‏ يؤثر فى غياب التلاميذ ٠‏ 
( ب ) أثره ضعيفا ٠‏ 
( ج ) لا أثر له فى غياب التلاميذ ٠‏ 

5 عمل النظام المدرسى له علاقة بانتظام التلاميذ الى آخر السنة ؟ 
)1١(‏ نسم 
( ب) لا 

لا ما المواد التى لا يمكنك أن تستغنى عن المدرس لفهمها ( أذكر المواد 
٠. 00)‏ . 3 5( 3 5 5 [فة ٠.‏ .9 
هع 5 5 3 )2( . ٠*٠ )0( ٠ ٠.‏ 5 5-5 


م ها المواد التى تستطيع أن تدرسسها دون حاجة للمدرس ؟ 
١‏ الوادت هى (آ0) 2+ 6-0 .ء زفق 3 7 5 ا(" 2 . 
3 : «< 4 إفهة 0 ٠. 5 29 ٠. ٠.‏ 


سما ة ةينه 


1 أى الطلبة يواظب على الاضور الى آخر العام ؟ 
١‏ الطالب المحتهد ٠‏ 
؟ ل الطالب الضعيف ٠‏ 


٠‏ اذا كان الطالب المجتهد هو الذى يواظب على الحضور الى المدرسة 
الى آخر العام الدراسى فما هو السيب (اكتب السبب باختصار ) ٠‏ 0ه 


١ 


-- 


واذا كان الطالب الضعيف عو الذى يواظب على المضور الى آخر العام 
فما هو السيب ( اكتب السبب باختصار ) ٠ ٠ 8 ٠.‏ 
5ل يحسن أن يشمل جدول الدراسة فى الشهرين الا'خيرين على : 
)1١ (‏ 1 حخصص يوميا ٠‏ 
'( ب ) 5 خصص يوميا ٠‏ 
( ج ) أقل من 5 حصص بوميا * 
(د) أفضل الابقاء على الجدول كما هو ٠‏ 
حمل يمكن أن تستغنى عن حضور حصص بعض المواد فى الشهرين 
الاأخيرين ؟ 
)١(‏ نعم وما هى : 
( ب )لا 
5 هل تشسعن فى الشهرين الا'خيرين أنك فى حاجة الى وققت أطول 
للاستذكار فى المنؤل ؟ 
)١ (‏ نعم 
( ب )© لا 


© 1ل هل ترى أن بعض المناهج لاداعى لمراجعتها بعد الانتهاء منها ؟ 


: نعم وما ممى‎ )١( 
لا‎ ) ب١‎ 


مأك 


لاا 


4 


5س 


كك 
هل توافق على توزيع المنهج على جميع أشهر السنة دون توفير وقت 
للمراجعة ؟ 
)1١(‏ نعم 
( ب ) لا 
اذا وافق الطالب على توذيع المنهج على جميع أشهر السسنة فاختر 
اللأسباب التى 'نظن أنه وافق من أجلها على ذلك ما يأتى : 
١ (‏ ) يحول توزيع المنهج دون ١نقطاعه‏ عن المدرسة ٠‏ 
( ب ) يزيد من معلوماته + 
( ج ) يقوى استعداده للامتحان النهاثى ٠‏ 


( د ) أسياب أخرى وهى ٠٠+‏ 


هل تحرص على حضورك الى المدرسة خلال الشهرين الا"خيرين ؟ 
)١(‏ نعم 
(ب )لا 


اذا كان الطالب يحرص على بدضوره الى المدرسة خلال الشهرين 
الاخرين وت الاأسياب ا سرص :اس اعلتاعل ذلك 
ميا باد : 

يانى : : 


* لان المراجعة بالمدرسة ذات فائدة له فى نهاية العام‎ )١( 
- لاك نه بقائل أصدقاءه من التلاميذ‎ 2) 
* ج ) لا'نه لا يستطيع الاستذكار فى المنزل صباحا‎ ( 


(د) لأسياب أخرى هى ٠٠‏ 


ات 


اذا كان الطالب لابحرص على حضوره الى المدرسة خلال الشهرين 
الاأخيرين قاختر الااسباب التى لا يحرص الطالب من أجلها على ذلك 


١ (‏ الا'نه لابشعر بأية فائدة من الحضور الى المدرسة ٠‏ 
لا ب ) لاأنه يستذكر فى المنزل ٠‏ 
( ج ) لائن المراجعة غير منظمة ٠‏ 


5 


رفك 


15 


اد الام 
( د ) لأسسباب أخرى وهى ...٠0‏ 


اذا وضع جدول لتنظيم المراجعة فى خلال الشهرين الاآخيرين فهل 
تواظب على الحضور الى المدرسسة ؟ ْ 

)1١(‏ نع 

(ب )لا 


اذا كانت مراجعة المدرسة للمنهج فى آخر العام غير مجدية » فهل 
توافق على الاكتفاء بمراجعة كل باب من المنهج على حدة بعد الانتهاء 
منه ؟ 

١ (‏ ) نعم 

( ب ) لا 

اذا فرص أن المدبوعة تقوم بمراجعة كل جزء من المنه بج بعد الانتهاء 
منه ووضبع امتحان فيه فهل ترى أنك تتحتاج الى مراجعة عامة للمنهج 
فى آخر العام ؟ 

)١ (‏ نعم 

(ب )لا 


ل ترى أن الاجابة على مجموعات أسثلة كثيرة من الأمتحانات أكثر 
فائدة من اعادة شرح المنهج فى آخر العام ؛ 


)١ (‏ نعم 
( ب) لا 


هل ترى أنه يجب أن تجيب على مجموعات من أسئلة الامتحاناتك قبل 
نهاية العام ؟ 

)١ (‏ نعم 

( ب) لا 


5 هل توافق على حضور امتحانات التحربة التى تحريها المدرمسة فى 


آخر العام 0 


7 


لك 


لك 


١ (‏ ) نعم 
( ب ) لا 


اذا وافق الطالب على دخول امتحان التجربة فى آخر العام فاختر 
اللأسياب التى تظن أن الطالب يوافق من أجلها على ذلك مما يأتى : 


١ (‏ ) امتحان التجربة فيه تمرين للطالب على الاجابة فى الامتحان 
النهائى ٠‏ 


( ب ) يعرف الطالب الا"جزاء التى لم ,يذاكرها جيدا ٠‏ 


( ج ) يقيس مدى ما حصلة الطالب بالنسبة لزملائه ٠‏ 


( د ) يعرف الطالب مدى احتمال نجاحه أو رسوبه ٠‏ 

ره ) أسباب أخرى وهى ٠.٠.٠‏ ش 

اذا لم يواقق الطالب على عقد 'امتخانات اللتخرابة فى آخر العام فاختر 
الاأسياب التى نظن “أنه لأيوافق من أجلها على ذلك منا تأتى': 

١ (‏ ) امتحان التجربة يضيع وقت التلميذ والقرسة . 

( ب ) لايحضره معظم التلاميذ ٠»‏ ش 

( ج ) نتائجه لاتتفق مع الحقيقة لعدم دقته وانتظامه ٠‏ 


. ( د ). لاآن الطالب لايكون مستعدا للامتحان عادة. ٠‏ 


) كف « أسباب أآخرى 'وهئ" ٠‏ 6أمه و واقه 


اخ لس 


وزارة التربسة والتعليم 
ادارة التعليم الثالوى 
ادارة البحوث الفنية ( فرع التخطيط ) 


اسستفتاء 


للسادة المفتشين الا'وائل والمفتشين 
( بخصوص مشكلة تغيب التلاميذ فى خلال الشهرين الا“خيرين 
من العام الدراسس ) 


عل حدث أن زرت مدرسة فى الشهرين الا'خيرين من العام الدراسى 
وكيف كانت حالها من ناحية انتظام الدراسة ؟ وما توجيهاتك التى 
وجهتها الى المدرسين والى ادارة الدييدة ‏ 8 1 


1 010 المشكلة ؟ 


 ”‏ ما المحاولات التى تقوم بها المدرسة ل هذه المشكلة ‏ هل لك نقد 
أو تعليق 8 : ١,‏ 


ها الا"سسباب عموما التى تراها ذات أثر فعال فتي انقاطع التلاميذ عن 
المدرسة فى المدة الا'خيرة من العام وهل المنهج وطريقة التدريس 
تدخل صمن هذه الاأسباب و كيف 0 : 


. 6 ل هذه بعض. اقتراحات لمجاولة جل هيم الملشمكلة ب تيهده الاقتراحات 
١‏ حسب أهميتها فى نظرك لاضع رقم ب(:1) أمام أفضل الاقتراحات , 
ورقم (؟ ) أمام الذى يليه وهكذا ) + 
٠٠٠‏ التشديد فِى حصر الغياب ٠‏ 1 
2٠‏ تطبيق عقوبة الفصل .من يتغيب أكثر من خمسة عشر 
يوما 8 
2 2 توزيع منهج الدراسة على + جميع أشهر السئة ٠‏ 
اه ب عد إمتحانات اللتجرية فى القتيرين ماشيرين + 


5 هل شاهدت تنفيك. . بعض هذه اليد التى زرتها وما 
مدى نحاحها ؟ 


لا ب هل لك اقتراحات أخرى يمكن تنفيذها بحيث تحل اأشكلة ؟ 


سا1 سا 


وزارة التر ببة والتعليع 
الادارة العامة للتعليم الثانوى 
الادارة العامة للبحوث الفنية 
( فرع التخطيط ) 


1 فيا 
للسادة النظار وال مسرسين الااوائل 
بخصوض مشكلة تفيب التلاميذ 
فى خلال الشسهرين الأخربن من العام الدراسى 
١‏ هل يغيب التلاميذ فى جميع المواد أم فى بعضها ؟ وما ممى المواد التى 
يتغيب التلاميذ فيها أقل م من غيرها ؟ 
؟ اها الظروف التى تشجع التلاميذ على التغيب ؟ 
٠‏ .هل للمدرسة دخل فى وجود ععذه المشكلة ؟ وكيف ذلك ؟ 
2 يما . اللطويسر الذى تقوع به المدرسة وهيتة التدر يس لعلاج تقيب التلاهيذ؟ 
وما مدى نجاحها فيه ؟ 

هل للانتهاء من المناهج مبكرا أئر قى عياب التلاميذ ؟ 


3 هل يقبل الثلاميذ على امتسائات التجربة التى تجريها المدرسة فى أواخر 
العام الدراسى ؟ ولماذا ؟ 


0 عل وان ال يفيدورن من -حضورهم آل المدرسة آكثر من 


م هل العناية بحصر الغياب وتنفيذ قانون فصل التلميذ اذا تغيب أكثر 
من ه6١‏ وها بحل هذه المشكلة فى جميع الفرق الدراسية ؟ 


5 ما عى المحاولات التى قمت بها كباظر أو مدرس أول لتشم سجيع 
التلاميذ على الحضور ؟ وما مدى نجاحها ؟ 


٠‏ ما هقترحاتك التى يمكن تنفيدها بحيث تحل هذه المشكلة ؟ 


الإحصاء ومشكلات الثربية والتعلم 
١ (‏ ) مشكلة كثرة تغيب الكدرسات 


اعداد الاستاذ محمد فهمى آمين 
باشراف الدكتور سليمان عبد العاطى 


لاشك أن التخطيط الشامل هو دعامة كل نهضة واصلاح » ولا غرو فانه 
مبنى على البحث العلمى والاستقراء المنطقى والمشاهدات والتجارب العلمية 
والاحصاءات الدقيقة 2» وهذه الاخيرة هى المفتاح لكل من يطرق باب البحث 
والتخطيط ؛ وهى النور الذى يكشف لنا الحقائق ٠‏ وها هى ادارة الاخصاء 
بالوزارة وقد تجمع لديها من الاحصاءات فى نؤاحى التربية والتعليم المختلفة 
ستعالج فى سلسلة من الابحاث بعض المشاكل التربوية الهامة مستندة فى 
ذلك على الاحصاء الدقيق والاتجاهات الحديثة فى التربية تحت عئوان 
( الاحصاء ومشكلات التربية والتعليم ) وستعالج فى هذا البحث مشكلة كثرة 
تغيب المدرسات فى مراحل التعليم المختلفة ٠‏ 


قامت ادارة الاحصاء فى أواخر شهر بونية الماضى باجراء دراسة استطلاعية 
مبدئية على عشرة مدارسسى بنات بالقاهرة لمعرفة حالات الاجازات العارضة 
والمرضية . وأجازات الوضع خلال العام الدرابى 5ه 9 لاه9١ا ٠‏ 


وكان عدد المعلمات فى هذا البحث ١/!؟‏ معلمة منهن ١75‏ غير متزوجات »2 
99> معلمة متزوجة ٠‏ 

وقد تبين أن 94٠‏ ع من الاانسات قد استنقدن الا'جازات العرضية 
وأن 5 /٠‏ + منهن قد أخذن أجازات مرضية ٠‏ 

أما المتؤوجات فقد تبين أن /٠ 6١‏ ٠منهن‏ قد | ستنفدن الاجازات العرضية» 
وأن "4 ٠/٠‏ منهن قد أخذن أجازات مرضية 2 وهذه النسبة تبلغ ضعف 
النسية بين الا”نسات تقريبا ٠‏ 


- ل 


وتبين كذلك أن ٠١‏ فى المائة من المتزوجات قد أخذن آجازات وضع + وأن 
٠‏ فى الماثئة من هؤلاء قد أخذن أجازات مرضية أيضا * 


وفى احدى المدارس الاإعدادية وعدد مدرساتها م5 منهن ٠‏ معلمسات 
الاجازات المرضية واجازات الوضع خلال العام الدراسي  55‏ ا99١‏ * 


وقد تسبب عن هذا تعطيل الدراسة وارهاق باقى المدرسات بالخصص 
الاضافية غير المجدية غاليا ٠‏ 


ومن الملعلوم أن الخوف من الارهاق بسبب تغيب الاآخريات قد يؤدى 
بالبعض الى انتحال الاثعذار لاأخذ أجازات * 


وتزداه المشكلة تعقيد فى المرحلة الابتداثية حيث يوجدك (أى يحب أن بوحد) 
نظام معلمة الفصل الشغولة طول اليوم الدراسى , فاذا تغييبست معلمة تعطل 
الفصل طول اليوم لا'نه لايوجد من تحل محلها ٠‏ 


وقف خاولنا إعطاء فكرة عن النسية المئوية لايام الغيا بالى مجموع العمل 
خلال هذا العام الداراسى » أى فى المدة من ١؟!‏ ديسمبر سلة 1155 الى آخر 
يولية سمنة لاإه9١‏ ويقدر عدد أيام العمل ' بحؤالى يوما وذلئك بضرب عدد 
كل من الغير متزوجات والمتزوجات فى عدد أيام العمل وقسم مجموع أجازات 
كل نوع على حدة على حاصل الضرب وضرب الناتج فى ٠٠١‏ فحصشا عل 
النتائج الانية : ' 


بالنسية للمعلمات غير المتزوجات وعددهن فى هذا الببحث 53؟١‏ معلمة وجد 
أن مجموع أيام الغياب /ا""لا يوما ٠‏ 


5 8 اا يا + 0١١‏ 
فتكون ال مه [اء به بايلسسااسسيح سم جح جح * 5 > ور سآ 3 
ش 5 كاعر ول د؟ +٠‏ تقريم 


ومعنى ذلك أن كل ٠٠١‏ معلمة غير متزوجة يحتجن الى هر؟ معلمة لسد 
النقص المترتب على غيابهن ٠‏ ا 


وبالنسبة للمعلمات المتزوجات وعددهن ه5؟؟ معلمة 


وجد أن مجموع أيام الغياب 554 يوما ٠‏ 


117 احد 


ا 5 5 54> ١٠٠١‏ 
تلظ 4< نايا : 


ومعنى ذلك أن كل ٠٠١‏ معلمة متزوجة يحتجن الى 9 معلمات لسد النقص 
المترتب على غيابهن ٠‏ 


واذا أخذنا فى الحسيان أن عدد المعلمات والموظفات فى مراحل التعليم 
المختلفة فى الوزارة يبلغ 1765١؟‏ تقريبا كما يدل على ذلك الاحصاء الذى 
أجرته الادارة في العام الماضى : 


وقد وجد أن بينهن 405؟١‏ غير متزوجات , أى بنسبة لاه ٠/٠‏ 
كا درم 


تقريبا ٠‏ قيكون مجموع القاقد من العمل يعادل عمل ع : 


- 555 موظفة تقرسا ٠‏ 
ووجد أن عدد المتزوجات 1١٠١١‏ تقريبا » أى بسنسبة 489 ٠/٠‏ فيكون 


2 
مجموع الفاقد من العمل بين المتزوجات مايعادك < تتشت وام 


1١٠١ +٠+٠ 


ويكون المجموع الكلى لفاقد العمل يعادل عمل 555 + 4819 - مه؟١‏ 
فوطنة إى كلسية 8ن اللجبوع الكل تقريا”ء 


يتضح من هذا أن مشكلة 'نغيب المعلمات هى مشكلة هامة جديرة بالبحث » 
ويحسن أن تفحص على نطاق أوسمع من مختلف نواحيها وأن يوضع لها العلاج 
العملى لسد الفراغ المترتب على كثرة تغيب المعلمات وقد يرجع تغيبهن الى 
ارهاقهن بالعمل » وخاصة فى أوقات الحمل الثى لايتحملن فى أثنائها العمل 
المرهق ٠‏ كما أن كثرة الغياب تسبب اعطاء حصصا اضاقية لياقى 
المدرسات ٠»‏ وأيضا بقاء المدرسات المتزوجات طو لاليوم الدراسى بالمدارس مع 
'تحملهن تيعات المنزل بعد ذلك يسبب لهن ارهاقا شديدا مما يؤدى الى اعثلال 
الصحة وكثرة الاجازات المرضية ‏ كما يبدو أن طرق علاج هذه المشسكلة كثيرة 
متعددة فنذكر منها على سبيل ال مثال المقترحات الاانية : 


د بالنسية للمدرسات الحاملات فى الاشهر الاخيرة بعد الشهر السادس 


٠ تخفض عدد الحصص بنسبة بسيطة‎ )١ (١ 


( ب ) تجمع الخصص اما فى الصباح واما بعد الظهر حتى يستطعن 


18 د 


أخذ قسط وافر من الراحة لان الارهاق ٠‏ كما أسلفنا » يتسبب عنه 
المرض وكثرة الغياب * 


؟ ل بالنسية للمدرسات المتزوجات ذوات الاطفال ‏ وقد وجد أن عدد من 
لهن ولدينأو أكثر يبلغ حوالى+؛ ٠ /٠‏ منمجموع المتزوجات ,يجوز أنتخصص 
حجرة أو ححرتين بالمدرسة كدور حضانة لاأطفال المدرسات وتتولى المدرسات 
تمويلها حتى يشعرن بشىء من الطمأنينة على أبنائهن أثناء تأدية عملهن ٠‏ 


؟ - التريث فى تأنيث مدارس البنات لان المدرسين الموجودين الا"ن فى 
مدارس البنات هم عصب هذه المدارس » وعليهم تعتمد المدارس فى القهيام 
بالرحلات والحفلات وأخذ الحصص الاضافية بدلا من المدرسات المتغيبات لانهم 
أقدر بلا شك على تحمل المشاق ٠‏ 


؟ ‏ تعيينل مدرسات احتياطيات يقمن بالاشراف فى المدارس ويأخذن 
حصصا بدلا من المدرسات المتغيبات حتى لايضيع وق تالطالبات سدئ .وذلك 
بواقع مدرسة واحدة لكل عشرين مدرسة فى المتوسط ٠‏ كما يتضح لنا من هذا 
البحث الاحصائى ٠‏ 


ومرفق بهذا البحث الاستطلاعى جدولا يبين عدد من أخذن أجازات خلال 
العام الدراسى  5‏ لا65 ١5‏ من المعلمات المتزوجات وغير المتزوجات فى مراحل 
التعليم المختلفة فى محيط المدارس التى أجرى عليها 'البحث ٠‏ وجدولا آخر 
ببين عدد المدرسات والموظفات فى هراحل التعليم المختلفة بالوزارة والحالة 
الاجتماعية لهن : 


وزادة التر بة و التعليم 
يكنب الستشار الفنى 
إدارة الاحصاء 
"شف بيان الاجازات المختلفة كدرسات 
بعض مدارس القاهرة فى مراحل التعليم الختلفة 
فى العام الدراسى 5ه , /أه9١1‏ 


آنسات مدرسات متزوجات 
١‏ المدرسمة م 5 -_- هه 3 
3 2 |14 21 55 ادك < | طخ 
3 0 ل 0 8 وآ 
| أس فكرىنات |إتدانى ١6|‏ |[ [ع ١|‏ |4ذ|؟١‏ ]م ١| ١|‏ 
؟ إدار السلامالشتركة | ١| ١| ١| ١١| (١١| ١|١ه|١١| "٠| ٠١‏ 
م |السيدة زيب نات |[ مه |64" |م إلا [|؛ ١١| ١| ة|١هأ ١5|‏ 
؛ | قصرالدوبارةالشتركة| ٠١‏ اع |#«را١٠(‏ |« |4راه١‏ | !غ4 ١|‏ 
ه | المنيرة المشتركة د |[سم (١|‏ |و ١| ١| ؛:|؟١| "| ١|‏ 
جموع الابتداى معو و4 | هع | ٠١‏ كم | 6|486 1١|‏ [ه 
1 ]| العباسية بنات إعدادى| بم | م( | و |ء [5|94١]أ١١1]|م‏ | 
ب أمين ساى بنات 0 م5 زاه! اها زه “ام | ٠١ | "٠١| "١‏ |1" 
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المجموع العام فى اسل فل لض كفا مضا لضا برف لض 


يج + ياعم 


الخالة الزواجية وعدد الابناء للمدرسات والوظفات بجميع أنواع التعليم 


والديوان العام ودواوين المناطق حسب الخالة فى "١‏ مارس سئة 61و9١‏ 


ندل الاحصائية التى أجر بت فى التاريخ الممين على أن المدرسات والموظفات 
يبلغ عددهن ١١5155‏ وتوزيعهن حسب الحالة الزواجية كالا'تى ' 


51م 


متزوجات بنسبة 


مطلقات بنسبة 
أرامل بنسبة 


لم يتزوجن بنسبة 


حالات غير مبينة بنسبة 


حرم ٠١/٠‏ 
ار؟ 2 


أما توزيع المتزوجات والمطلقات والاثرامل وعددهن 9٠٠١‏ حسب عدد 


أبنائهن فهو كالا”تى : , 


امم 
يحل 
3ت 


ليس لهن أبناء بنسبة 


لهن ابن واحد بنسية 


لهن ابئان بنسبة 


لهن ثلاث أبئاء بنسبة 
لهن أربعة أبناء بنسبة 
لهن: خمسة أبناء بنسبة 


لفن استة فأكثر بنسبة 


٠ ؟"ؤر١‎ 
٠ ؟٠رو‎ 


+٠ ١ا/راب‎ 


قرا ٠.2‏ 
قر؟ 22.ء 
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٠/٠ اراك‎ 
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١١٠ءرل‎ 


0 
0 


3 


00 


0 
0 


